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The Multi-dimensional Curriculum
This curriculum promotes the teaching of language through themes or fields of
experience that focus on student experiences.  Each field of experience includes a
topic to be developed and a unit project or an experiential goal.  This goal creates
a need to know language structures and vocabulary which can be formally taught.
The guide contains possible linguistic content (structures and vocabulary) which
individual teachers are expected to introduce and teach as needed.

The model units are designed to be examples of the required methodology.  They
show how resource-based learning and the multi-dimensional approach can be
taught.  Keeping in mind the themes or fields of experience of the compulsory
units, individual teachers are free to change, supplement and replace the topics to
be developed using other resources that still correspond to the methodology
outlined in the curriculum guide.

Since, in the student's development, there is a continuous evolution in intellectual
aptitudes, affective behaviour and interests, it remains the responsibility of the teacher to
determine how the suggestions furnished in this guide should be used.

Although the Fields of Experience and the Topics to be developed are described,
teachers will decide on the timing and depth of study, respecting the school's
priorities and student needs.
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Definition of Terms
Aim

The aim describes, in very general terms, the
important understandings which the student will
gain during K-12.

Foundational Objectives

These are statements of the desired outcomes
which students are intended to achieve in a
particular year.  Students who have achieved the
Foundational Objectives throughout their
schooling will have attained the goals of the
program.  The Foundational Objectives should be
the main focus of evaluation.

Learning Objectives

These describe in specific terms what the
students will do to achieve the Foundational
Objectives of the unit.  Learning objectives are
expressed in terms of student outcomes and give
focus to daily lesson planning.  They are included
at the beginning of each of the model units.

Aim
The aim of the Core French education is to
enable all learners to gain insight into
Francophone and other cultures, to expand their
awareness of language and language learning
and to develop their communicative competence
in French by their participation in meaningful
communicative experiences in French.

Goals
Goals show the scope of purposes and indicate
what students will achieve over the course of
their schooling. The aim can be achieved through
meeting the goals.

In addition to the "three R's" we expect students
to learn to be responsible members of our
democratic society, to understand and relate to
others, to develop a positive self-concept and life
style and to learn and grow throughout their

lives.  Briefly, we expect our schools to give
students both the academic and social
foundations which will equip them to become
responsible citizens in our society and to develop
the potential of each person to the fullest extent.

Language learning occupies an important  place in
the building of these foundations.  Through
 the exploration of the French language and
culture, particularly as manifested in our country,
we can reasonably expect students to broaden
 their horizons and to learn more about our
nation.

The  goals of the program are:

• to provide a learning environment that will
contribute to the global education of learners and
will allow them to enrich their personal experiences
through rich, significant and authentic
communicative situations

• to facilitate the development of language skills and
that will enable learners to communicate effectively
and accurately in French

• to develop in learners communication and social
strategies and skills that will enable learners to
communicate effectively and accurately in French

• to promote a positive attitude towards the learning
of French, and through an exposure to Francophone
cultures, develop an openness towards cultural
diversity, and a comprehension of the bilingual and
multicultural reality of Canada today.

• to foster in learners a comprehension of the
language learning process, of the general nature of
language, while helping them to become
autonomous learners.

Program Definition
Before we discuss in more detail the structure of the
program, it is necessary to clarify and define the
existing French language programs in our schools in
Saskatchewan.

The study of French in Saskatchewan schools may
be divided into two broad categories:

• French for native speakers of French (designated
Type A),
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• French for speakers of other languages
       (French as a Second Language).

The basic aim of all French programs is to provide
students with some knowledge about the structure
and functioning of the language, and to help them
acquire some ability to communicate in French as a
second language. There are, however, two
approaches to the study of French as a second
language, Core and Immersion.  Although related,
these two delivery systems are substantially different
in objectives and in approach.

French as a Second Language instruction follows
one of three patterns:

• Core French

"The notion of Core French can vary
considerably across the country.  Generally
speaking, Core French means a basic program
in French as a second language where French
is the subject being studied." (LeBlanc, 1990)
Daily instruction is in French where students
study the language a minimum of 30-40 minutes
per day.

• Extended Core

This is Core French plus one or two other
subjects where French is the language of
instruction.

• Immersion  (designated Type B)

Immersion refers to the use of a language other
than the child's home language as the medium of
instruction and communication in the classroom.
All subjects, except English Language Arts, are
usually taught in French.  Because of the amount
of time-on-task, and because of the need to use
French as the language of instruction and
communication, immersion students can usually
become functionally bilingual by the end of
Grade 8.

Expectations of a Core
French Program

Realistic expectations are important for a number of
reasons:

• to determine details of a program (type of
teacher required, appropriate resource material);

• to evaluate the effectiveness of the program;
• to provide parents with the information they

need to choose the program option suited to their
child's needs; and

• to guide parents, students, teachers,
administrators and trustees in assessing progress
and achievement.

The Gillin Report (1976) defined for the first time
more realistic expectations for second language
programs. It pointed out that students need a
minimum of 1200 hours to attain a basic level of
second language proficiency, oral and written. It also
indicated that one would need 5000 hours of second
language instruction to become functionally
bilingual.

As a result of the report, parents and students began
to see why it is unreasonable to expect that a 4 year
High School program (300-400 hours), a 6 year
program (500-600 hours) or even a 9 year program
(700-800 hours) will produce students proficient in
all four language skills. Expectations became more
realistic and therefore attainable. Today, more
parents accept that a Core French program will not
produce a fully bilingual student and people are
aware that something less than functionally bilingual
is still a worthwhile goal.

Since some of the program goals are attitudinal,
indicators such as the following, as well as the
communicative competence of the students, can help
to determine to what degree success has been met:

• Students are enthusiastic about learning French.
• There is a supportive classroom atmosphere.
• Students desire to know more about the

Francophone way of life.
• Students experience success in day-to-day

activities.
• Students are involved in language use.
• Students derive satisfaction from achievement.
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• Students express the idea that it would be
good to know another language and the
people who speak it.

Rationale
"A person who has failed to acquire minimal
proficiency in at least one foreign language has
missed an experience which is essential  to
understand the world he lives in" (Grittner,  1969).

This statement by Frank Grittner summarizes the
basic reason behind learning other languages.  If we
want our young people to mature into well-rounded
and responsible adults, it is important that they be
given opportunities to broaden their horizons, to
learn about their nation and to explore another
language and another culture.

Learning a second language should, therefore, have
instant appeal, and acquiring new communication
skills should be both an enjoyable and challenging
experience.  However, as with all courses that
improve and expand human understanding, nothing
can be achieved without considerable effort.
Undertaking to learn a  second language can be a
delightful voyage full of expressions and ideas, a
voyage where one should be glad to go slowly and
savour the trip.

Learning a second language promotes the ability to
listen critically, to analyze, to reconstruct and to
apply acquired knowledge to new situations, thus
enhancing the development of problem-solving
skills. When properly taught, it is the most effective
medium by which one can acquire a sensitivity to
language.  This in turn leads to an appreciation of
the unique richness and unique limitations of one's
own language.  Once a second language is learned,
other languages are more accessible and more easily
mastered.

Growing global interdependence is a reality
which cannot be overlooked.  With widespread
mobility, knowledge of more than one language is
becoming increasingly valuable:  tourists,
technicians, business people, civil servants,
diplomats, athletes - people from all walks of life -
are travelling more frequently.  In learning another
language, we enable ourselves to consider critically
the ideas as well as the cultural similarities and
differences of the world.   This can be a positive
force in creating wholesome attitudes towards the

people represented by that language, and can
broaden our understanding of people and the world.

While the knowledge of any second language has its
value, the learning of French as a second language is
appropriate to Canadians not only because it is a
language of world stature, but because it is the
mother tongue of many of our fellow Canadians and
one of the two official languages of  our country.
Learning both languages encourages the growth of
communication and respect, both of which are
needed to bind this nation together.  Because of the
limited time factor, native-like fluency and
bilingualism are not realistic objectives of the Core
French program.  However, such a program will give
the students access to the thought and literature of
French speaking people and enable them to
recognize the influence and contribution of French
language and culture to the Canadian and world
civilization and to the Arts.  It will also provide a
sound foundation, oral and written, upon which a
person can build later in life if he or she has a need
or desire to do so.
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Core Curriculum
The Common Essential
Learnings in Core French

Note: This section and others describing the
C.E.L.s in general terms is based on
Saskatchewan Education's (1988)
Understanding the Common Essential
Learnings.  A detailed discussion and
general suggestions for incorporating the
C.E.L.s into teaching can be found in this
foundational document.

The Nature of the Common Essential
Learnings

There are two ultimate goals involved in integrating
the Common Essential Learnings into school
subjects:

• to help students better acquire the subject
matter under study;

• to develop in students certain skills, abilities,
values and understandings which they will need
in life and for future learning.

Although there are many similarities among the
C.E.L.s, there are also significant differences.
Some are closely linked to particular content, for
example, Numeracy and Technological Literacy,
while others are developed largely through the way
classes are conducted and schools are run.  Still
others are a combination of both.

"The knowledge, skills, processes, attitudes and
values contained in the C.E.L.s will be acquired
through school subject matter matched with
appropriate methods of instruction and a supportive
school environment, but not through the direct
teaching of any one C.E.L. in isolation from school
subjects"  (Saskatchewan Education, 1988, p. 9).
Because subject areas are quite different from each
other, the way the C.E.L.s are incorporated and the
extent to which they are developed will vary
considerably from one subject to another.
Creativity in Science is different from creativity in
Arts Education.  There will be more opportunities
for developing Numeracy in Geography than in
English Language Arts.

The purpose of this section is to provide some
detail about how and to what extent each C.E.L.

can be developed in a Core French program.  In the
following pages the discussion of each C.E.L. will
include:
• a general explanation,
• a visual representation of where the C.E.L. fits

into Core French,
• a list of objectives appropriate for Core French,
• some concrete examples of second language

activities which would develop the C.E.L.,
contrasted with some that would not.

The Nature of Core French as a
School Subject

Figure 1  Elements of Core French as a subject

Learning a language as a young child involves
mainly practice in meaningful contexts.  At some
point children begin to make generalizations about
the language they hear and see, and form their own
ideas about how the language functions.  But they
will not usually be able to articulate these rules
until they begin formal study of the language in
school.  Even then, as a native speaker of the
language, they will most often use particular
structures or words instinctively without being able
to say why they
are correct.

The methodology of second language teaching in
recent years has tended to imitate the natural
process of language learning in children.  At the
elementary level, students acquire vocabulary and
structures through listening and imitation in
meaningful contexts.  As they mature and are
able to understand the abstract concepts involved
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in grammar, some time is spent learning about
the language, although a large portion of time is
still reserved for practice.  Most language
courses, especially at the secondary level,  provide
opportunities for both acquisition and learning,
to use Krashen's terminology (Krashen, 1981).

The linguistic goal of the Core French program is
to enable students to increase, within realistic
limits, their ability to communicate effectively in
French and to enable students to gain a better
understanding of language and language
learning in general.   The subject matter, that is,
what is taught and what is learned, is
communicative competence in French at a level
appropriate to the age of the students and the
amount of time spent learning the language.  This
means not only knowing certain vocabulary and
structures, but also being able to use them
appropriately.  With the communicative/
experiential approach, students use content drawn
from real life experiences and add to their general
knowledge as well as practise language elements.

Because of the nature of language learning, the best
way to achieve the aim is to have students spend
lots of time practising  the language in an
interesting and meaningful way.  When they are
practising, they need something to practise on,
since language is simply a medium used to
communicate a message, a content.  When
choosing content to practise the language, teachers
will ask themselves these questions:

• "Is this content meaningful and of interest to
the students?"

• "Will this content contribute to their general
knowledge and skills?"

• "Does this content provide an opportunity for
practising the vocabulary and structures
appropriate to the students' level of
confidence?"

Once these conditions have been met, the choice of
content is arbitrary.  In the new multidimensional
curricula based on the National Core French Study,
the content is chosen from the experience of the
students, with the result that the students develop
communicative competence by practising the
language, at the same time as learning about
something they are interested in.

In addition to learning to use the language ,
students, especially older ones, benefit from time
spent earning about the language as well as

learning how to learn the language.  They step
outside the language, as it were, and examine it
analytically, see how it works, relate it to other
languages they know or other bodies of knowledge
they have.  Since this process can be quite abstract
or complex, it will sometimes take place in English
because the students may not have the linguistic
competence to do it in French.  However, since
communicative competence is dependent in large
part on the amount of time spent practising and
using the language, it is this activity which will
form the basis of most lesson plans.

Personal and Social Values and
Skills  (PSVS)

This Common Essential Learning is one of the most
important for Core French.  Like the others, it has
two aspects, one related to school learning and the
other to life skills and values.  In addition, as the
name indicates, there are four elements to this
C.E.L..  By taking each element separately, we can
see more easily how Personal and Social Values
and Skills can be developed in Core French.

It is important to emphasize the role of the teacher
and the overall climate of the school in developing
a respect for persons in the classroom.  Personal
and social values and skills will be developed in
Core French in much the same way as in other
subject areas through the kind of role model the
teacher becomes and the kind of classroom
nvironment he or she creates.  (See Understanding

Figure 2  Personal and Social Values and Skills in Core French
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the Common Essential Learnings pp. 43-46 for a
more detailed discussion of this aspect.)

However, the study of French, as of any other
second language, can play a privileged role in the
development of cross cultural understandings.  One
of the main goals of the Core French program is to
enable students to develop an understanding and an
appreciation of the French language and culture.  It
has often been said that prejudice and
discrimination are born of ignorance.  For this
reason, getting to know another group of people
through the study of their language and culture can
be a way of helping students to understand and
accept differences, an important aspect of respect
for the person.

Core French teachers should avoid presenting
stereotypes of French speaking people, and should
use authentic materials as much as possible and
convey the idea that French is a real language used
by real people.  They should, of course, seize any
opportunity for contact with native speakers.

In the same way that learning a second language
often helps students better understand their own
through a process of comparison and contrast, the
opportunity to step outside one's own culture will
help students to become more aware of their own
values and how they are shaped by their culture.
If they are never exposed to other ways of doing
things, or other ways of looking at people and
events, they will take their own cultural perspective
for granted.  Self-reflection and self-knowledge are
supported by knowledge and understanding of the
cultures and lifestyles of others.

In addition to choosing authentic documents and
materials that are free of bias and stereotypes as far
as possible, Core French teachers should give
thought to their choice of content when integrating
Personal and Social Values and Skills into their
programs.  Students who are using the language can
listen to, read, write or talk about French and
French culture.  As with other C.E.L.s which
require sophisticated linguistic skills, complex
social issues will be beyond the communicative
abilities of most Core French students.  However,
there are numerous topics relevant to modern life
and of interest to students which could be dealt with
in French.

The element of social skills can also be integrated
easily into Core French classrooms in a number of
ways.  Because of the nature of learning to
communicate, work in pairs or small groups is
common.  By structuring the groups and the
activities to promote cooperation, and by actively
teaching interpersonal and group skills, teachers
can promote the same social skills in their students
during Core French classes as in other subjects.
The French structures and vocabulary that the
students will acquire in the process will be valuable
in real-life situations they may encounter outside
the classroom.
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Foundational and Learning Objectives for Personal and Social Values and Skills in Core French

Foundational objective 1.
to develop compassionate,
empathetic and fair-minded
students who can make positive
contributions to society as
individuals and as members of
groups

Learning Objectives
• practise and reflect upon cooperative, respectful or empathetic behaviours
• work cooperatively and contribute positively in group learning activities
• respond sensitively to the ideas, comments and products of others
• choose to behave well even in those difficult situations where others do not
• develop a respect for the natural environment

Foundational objective 2.
to support students in coming to a
better understanding of the
personal, social and cultural aspects
of French and other subjects taught
in French

Learning Objectives
• begin to develop an understanding of social situations through examining the

perspectives of all those involved
• begin to understand the potential narrowness in adopting a single perspective on

objects, experiences and/or events
• relate school material to real-life experiences
• define and refine their understanding of how cultural background shapes

understanding.

Foundational objective 3.
to support students in treating
themselves and others with respect

Learning objectives
• benefit from a caring environment where teachers model respect for all persons

regardless of race, gender, age or ability
• develop a positive disposition towards and practise respect for all persons

regardless of race, gender, age or ability
• develop an understanding that respect for the cultural values and beliefs of others

is a necessary condition of respect for persons
• recognize that all people are capable of growth and improvement in their

treatment of others
• work toward improving self-esteem and self-confidence in oneself and others
• understand and model respect for other people by acknowledging the importance

of their language, history and culture
• not accept a lack of respect from others
• develop an understanding of the potential for making friends across age, gender

and cultures

Foundational objective 4.
to promote understanding of
discrimination, bias, racism, sexism
and all forms of inequality, and
contribute to their elimination

Learning objectives
• recognize and respect the cultural beliefs of others
• use and choose materials which support balanced, fair, accurate portrayals of

sexes, races and cultural groups
• recognize that understanding the relationships among history, language and

cultural patterns can lead to better understandings of different cultural groups;
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Examples of Personal and Social Values and Skills in Core French
• as far as possible use authentic French songs, poems, cartoons, stories, films

rather than French translations of English ones
• have students role play the same situation several times, taking the role of a

different person each time
• have students communicate with French speaking pen pals by letter, video

or computer
• teach specific vocabulary and structures needed for cooperative group work
• find similarities and differences between aspects of various French cultures

and the culture or cultures of students in the class
• learn about exemplary historical and modern francophone people, both male

and female
• learn to interpret non-verbal aspects of communication such as
       gestures, facial expressions, and body language typical of various

francophone groups.

Having students work in small groups
does not automatically ensure that
they will develop social skills and
values.

Numeracy  (NUM)

Numeracy has two main goals:
1)  to develop knowledge, skills and
    appreciations needed to cope confidently
    and competently with everyday situations
    demanding the use of mathematical
    concepts
2)  to help students better understand the
    quantitative aspects of each subject.  Since
    there are no quantitative aspects to the
    French language, being numerate will not
    help students better understand or speak
    French.  However, because a language is a
    medium for communicating content, it can
    only be practised using some content or
    other.  To the extent that numerical or
    quantitative content is chosen for
    practice, Numeracy can be
    incorporated into Core French.

Many recent programs using a communicative/
experiential approach have applied the immersion
principle to Core French.  That is, the content chosen
to practise the language is from other subject areas
being studied or from real-life situations in which the
students might find themselves.  Certain fields of
experience and tasks involve Numeracy, since
numerical and quantitative information is collected
and applied. This occurs especially in the pre-activity
or introductory phase when the teacher and students
compare their experiences and knowledge of the topic
being studied. In some cases, their final task also
involves making comparisonsand applying numerical
and quantitative information to new situations.

    Figure 3 Numeracy in Core French
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Foundational and Learning
Objectives for Numeracy

Foundational Objective 1.
to strengthen students' understanding
of content taught in French through
applying knowledge of numbers and
their interrelationships

Learning Objectives
• collect and organize quantitative information into a list, table, graph or chart

and analyze this information to determine a conclusion
• use bench marks as referents in order to estimate
• participate in activities which focus on real world situations
• use a variety of concrete materials to demonstrate their understanding of

mathematical concepts and/or quantitative information
• recognize and apply the quantitative terms commonly used

Foundational Objective 2.
to strengthen students' knowledge and
understanding of HOW to compute,
measure, estimate and interpret
mathematical data, WHEN to apply
these skills and techniques, and WHY
these processes apply within the
framework of content taught in French

Learning Objectives
• choose the most appropriate means of calculation for particular tasks
• recognize situations where measurement is necessary and select the

appropriate measuring tools
• understand the nature of the quantitative problem/issue and work toward a

suitable solution
• verify answers by using an alternative method of solution

Foundational Objective 3.
to develop students' understanding of
the uses and abuses of mathematical
concepts in everyday life

Learning Objectives
• understand the meaning and uses of quantitative terms commonly used by

consumers and workers, business, media and government
• transfer knowledge of mathematical concepts to everyday applications

Examples of Numeracy in Core French
• have students prepare recipes that require measurement, choosing the

appropriate utensils for measuring and/or converting for larger or smaller
quantities

• estimate heights of classmates and make comparisons between them
• calculate the shortest or longest route to a destination and how long it would

take to get there at a certain speed
• do a survey and express the results in the form of circle, bar or line graphs
• decide what to buy from a catalogue with a fixed amount of money and

certain conditions to meet
• construct things using plans or drawings and following simple directions
• read and interpret with understanding graphs, timetables, charts, tables and

other common visual representations
• learn and use the language of estimation, eg. à peu près, une vingtaine,

environ
• read and interpret quantitative information found in the media and other

publications, and evaluate arguments based on such information.

Activities in which students simply
count or use numbers without involving
any numerical or quantitative concepts
do not develop numeracy.  Since
knowing numbers in French is a
necessary pre-requisite to developing
numeracy in French activities, they
could be considered preliminary to
activities incorporating numeracy.



Technological Literacy  (TL)

Technological Literacy is directly relevant to
second language learning only through the media
and the use of technology for language learning.
However, it can be incorporated into Core
French if the teacher makes a conscious choice
of content which deals with how technology
and society influence one another.  Since these
questions are usually of a very complex nature,
this will take place principally at the secondary
level.

An important aspect of Technological Literacy is
to develop in the students the capacity to make
critical judgements involving technology and to
see themselves as having roles and
responsibilities in shaping public policy related
to technological change.  The linguistic and
communicative competence required to work
toward this goal may be beyond the capabilities
of students in Core French.  Core French teachers
can, however, model and encourage the use of
problem solving and decision making strategies
in a general way.  They can also develop in
students good habits of inquiry such as respect
for evidence, care in drawing conclusions,
curiosity and a healthy scepticism.

Figure 4 Technological Literacy in Core French
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Foundational and Learning Objectives for Technological Literacy

Foundational Objective 1.
to develop a contemporary view of
technology

Learning Objectives
• examine their immediate experiences with technology in the home and in the

school
• explore the technical, social and cultural implications of various media.

Foundational Objective 2.
to develop an understanding that
technology both shapes society and is
shaped by society

Learning Objectives
• explore how technology has affected family and community life, past and

present
• explore how technological advances affect change in the physical world and

in society

Foundational Objective 3.
to develop students' appreciation of
the value and limitations of
technology within society

Learning Objectives
• explore the distribution and uses of technology in the home, school and

community
• understand the benefits and limitations of technological tools used in Core

French
• use technological innovations as helpful learning tools

Examples of Technological Literacy in Core French
• have students compare different modes of transportation, both old and new,

with regard to speed, cost, convenience
• brainstorm about what would happen if... there were no television, products

made from petroleum were no longer available, or they had to produce all
their own food

• critically evaluate examples of advertising from various French media;
• list advantages and disadvantages of... computers, freeways, or X-rays;
• compare furniture and objects typically found in a house today with a house

in Saskatchewan in the year 1900;
• discuss with students how working with tape-recorded conversations can help

them to learn French and how they differ from real-life conversations.

Having students use electronic or
computer equipment in French class
does not significantly increase their
level of technological literacy.
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Communication (COM)

The word "communication" has many meanings and
connotations, particularly in the area of second
language teaching.  Communicative activities are
those which place emphasis on the message as much
as or more than on the form.  Communicative
competence is the ability to use the language in
situations of real communication.  These concepts
are, and will remain, a pivotal aspect of the Core
French program.

Communication as a Common Essential Learning
looks at language from a different perspective.  It is
about language in general, not about the French
or English language in particular.  Language is a
tool for thinking and learning, a symbolic system
for putting ideas, both concrete and abstract, into a
form in which they can be manipulated.  Language
is the means that students usually use to bring order
and meaning to facts and experience, either by
speaking or writing or by inner monologue of
thought.  True learning takes place only when the
learner encodes knowledge in and through his or her
own linguistic means (Gambell, 1987).

Because students in Core French have limited
competence in French, even at the secondary level,
it is unlikely that they will be able to think and learn
entirely in French.  They can, however, think and
learn about French in their first language, which
will most often be English.  As indicated above,
students will spend some time learning about the
French language (as distinct from time spent
learning to use the language by practising it in
meaningful contexts).

It is this aspect of the Core French program
where Communication as a Common Essential
Learning will be incorporated.

Practising the language is important for developing
the automatic reflexes needed for
conversation in French, for training the mind and
body to use the French vocabulary and structures
introduced, and for reinforcing understanding.  The
principal purpose of this activity is not to "bring
order and meaning" to the subject.  For this reason,
it is suggested here that Communication as a C.E.L.
is not significantly developed in this portion of the
program, although communicative competence
certainly is.

French has its subject matter as do other areas of
study, subject matter which includes structures,
vocabulary, culture and so on.  When students are
given the opportunity to engage in meaningful
classroom talk and listening as well as reading and
writing about the subject matter of the Core French
program, that is, about concepts related to grammar,
vocabulary, levels of formality, different purposes
for communicating, different types of language, and
so on, they will come to a better understanding of
how the French language works.  This aspect of
language learning is defined mainly in the General
Language Syllabus.  Activities which appear to be
most useful are those which focus on having
students think through and actively construct
meaning for themselves, and which require students
to translate this knowledge into another form such
as concept mapping and diagramming.  However,
because these activities will sometimes take place in
English, they should be kept to a minimum so as not
to take time away from using the second language.
In the present curriculum they are usually
concentrated in the post - activity or reflection
stage.

Teachers can also help students come to terms with
the vocabulary, structures and forms of expression
needed to learn about French.  Knowing and
understanding grammatical terminology, for
example, is important when consulting dictionaries,
texts or grammar books, or when trying to
understand a teacher's explanation of why a
particular structure is incorrect.  It can also be
important for tests and examinations whenever
knowledge about the French language is being
tested.  Students can, of course, be taught the
equivalent terminology in French and required to
use it in routine classroom interactions.  In addition

  Figure 5  Communication as a Common
  Essential Learning in Core French
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use it in routine classroom interactions. In
addition to introducing specialized vocabulary,
teachers can show students how information is
typically organized and presented in textbooks,
develop students' study skills and have them
work with the teacher-librarian to show students
where French language resources are located
and howto make use of these resources.

Foundational.and Learning Objectives for Communication

Foundational Objective 1.
to use a wide range of language
experiences for developing students'
knowledge about French

Learning Objectives
• discuss or write about the ideas presented using their own expressive

language in order to understand the material under study
• explore and express the purpose for and the meaning of what they are doing
• show their understanding of ideas presented by providing an alternate

rephrasing, drawing a diagram, etc.
• compose questions related to material to be studied and discuss multiple

responses
• synthesize ideas gleaned with prior knowledge and understanding

Foundational Objective 2.
to develop students' understanding of
the use of language for differing
audiences and purposes

Learning Objectives
• discuss the meaning of a message and the appropriateness of the medium

used
• identify and understand persuasion and propaganda techniques in all media
• assess nonverbal feedback or messages of listeners

Foundational Objective 3.
to enable students to understand and
use the vocabulary, structures and
forms of expression which
characterize metalanguage

Learning Objectives
• gradually incorporate the vocabulary needed to talk about language into

their talk and writing
• use text and listening aids
• use a variety of strategies to interpret or understand the meaning of

specialized words
• use dictionaries, grammars and other reference books

Examples of Communication in Core French
• before a listening activity, discuss with students whether they should listen

for detail or for the gist, and why
• before an activity, have students discuss the purpose of the communication,

for example, do they want to inform, to convince, to entertain, to express a
personal opinion

• present grammar rules inductively showing examples and asking students to
discover the rule and state it in their own words

• after ro le play, discuss difficulties with students, for example, problems
related to the appropriate level of language, or what to say in particular
situations

• encourage students to express verb forms, adjective endings, structures and
other information in the form of diagrams or charts

• discuss difficulties with students, for example, what to say in particular
situations

• encourage students to compare and contrast vocabulary, usage, and
structures with those in English or other languages they know

• have students make personal dictionaries, organizing them with a system

Activities which are called
"communication" or "communicative"
in the usual sense of the word, which
require students to communicate,
either orally or in writing, are not
necessarily examples of
Communication as a Common
Essential Learning.  This C.E.L. will
be incorporated more often in the
presentation of new material and in the
analysis of problems and errors than in
practice and reinforcement.
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Critical and Creative Thinking
(CCT)

Critical and Creative Thinking will be incorporated
into Core French in some ways that are unique, and
in some ways that are similar to other subject areas.
The underlying values and attitudes, in other words,
why one would undertake such reflection, will
remain constant.  How one would go about it will be
different in Core French because of the concepts,
skills and processes which are particular to language
learning.

This C.E.L. will be incorporated into Core French
through the classroom climate created by the teacher
and through particular teaching practices chosen to
foster critical and creative reflection. In the
multidimensional curriculum Critical and Creative
Thinking is required in making judgements and
planning creative approaches and a sequence of
steps in order to complete the experiential task or
goal. Students must judge the success of their
performance both at the task undertaken and as a
member of a working group. Activities where
students must classify in a number of different ways,
develop categories, decide on the criteria for each
category and explore the possibility of putting items
into more than one category are all examples of
Critical and Creative Thinking.

In addition to the time spent learning to use the
language through practice, students spend time
learning about the language chiefly through
reflection and discussion with the teacher or other
students.  This part of the program is often done in
English and provides an opportunity for developing
some of the more complex critical thinking skills
such as identifying relationships and patterns,
analyzing, inferring, predicting and verifying.

The Core French teacher can be a role model of the
creative and critical thinker in the same way as
teachers of any other subject area.

For example, they may:

• analyze their own thinking processes and
classroom practices and provide reasons for
what they do;

• change their own positions when the evidence
warrants, being willing to admit a mistake;

• exhibit genuine interest, curiosity and
commitment to learning;

• be sensitive to others' feelings, level of
knowledge and degree of sophistication.

In particular, teachers should be a model of the good
language learner, being willing to accept correction
as a means of improvement, for example.  They can
also share with students their own strategies and
ways of learning, remembering or dealing with not
understanding.

Teaching practices which the Core French teacher
can use to foster critical and creative thinking do not
differ in any significant way from those that would
be used by teachers of other subjects.  They include:

• supplementing textbooks with curriculum,
materials which could provide local, regional or
provincial applications, appeal to more than one
of the senses, offer alternative ways of knowing,
and/or provide a wider variety of perspectives on
the subject matter,

• asking students questions with multiple answers
or several equally correct answers,

• allowing time for alternative answers to
demonstrate that there can be several correct
ways of expressing an idea,

• choosing real objects and experiences over
workbooks and textbooks,

• choosing to display students' work over
commercially prepared displays.

Good language teachers have been doing many of
these things, for a variety of reasons, for many years.

  Figure 6 Critical and Creative Thinking in Core
  French
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Foundational and Learning Objectives for Critical and Creative Thinking

Foundational Objective 1.
to contribute to the development of
"strong sense"1 critical and creative
thinkers

Learning Objectives
• participate in decisions around classroom management, appropriate

behaviours on field trips, etc.
• participate in rule setting and decision making related to
       assessment and evaluation

Foundational objective 2.
to develop an understanding of how
knowledge is created, refined and
changed

Learning objectives
• reflect on how language is developed and changed, eg. how new words are

added to a language

Foundational objective 3.
to promote both intuitive, imaginative
thought and the ability to evaluate ideas,
processes, experiences and objects in
meaningful contexts

Learning Objectives
• participate in a wide range of experiences which involve all the senses and

all ways of knowing
• develop ways to evaluate assignments, projects or creative processes
• use metaphorical and analogical thinking to create insights and build

understanding
• compare similarities and differences in objects, ideas or events
• make inferences based on information provided
• imagine and manipulate objects and ideas
• generate, classify and explore reasons or rules underlying categories
• provide reasons for their answers, ideas, responses or choices
• propose generalizations that explain relationships
• apply generalizations and conclusions to new situations

Foundational objective 4.
to enable students to think for
themselves, recognizing the limits of
individual reflection, and the need to
contribute to and build upon mutual
understandings of social situations

Learning Objectives
• participate in classroom practices which focus on purposes for learning

which are relevant and meaningful to students
• use journal writings to create awareness of their thought processes and their

understanding within Core French
• participate in activities which focus upon different points of view and/or

alternative perceptions of reality

Examples of Critical and Creative Thinking in Core French
• organize discussions or debates in which students are required to examine

more than one side of an issue and to back arguments with evidence;
• using pictures, sounds or objects, ask students to imagine who a person is,

something about their background, what they are doing or saying, and so
on

• have students mime what is happening in a song, story or comptine, carry
out actions in games or songs, manipulate objects and generally use all
their senses

• help students to analyze errors
• have students create games, puzzles, dialogues, skits, etc.
• present grammar rules inductively showing examples and asking students

to discover the rule, make generalisations and apply them to other words,
structures or situations;

• play games or do other activities where students must deduce answers
from clues

• give groups of students cartoon strips cut up, ask them to put them in order
and be prepared to justify their version (accept any version that the
students can justify)

• have students brainstorm categories of things or ideas, classify them in
various ways, find similarities and differences and examine the reasons
underlying the categories

Activities in which students make things
will not develop creativity unless students
are free to make decisions about their
own creations.  Comprehension questions
that can be answered by simply locating
information in a text will not develop
critical thinking.

1

                                                                
1. "Strong sense" critical and creative thinkers are committed to using their abilities to
seek out the most accurate and fair positions regardless of or in spite of their own
articular interests or desires. See Understanding the Common Essentiel Learnings, p. 31
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Independent Learning  (IL)

To create capable, self-motivated, self-reliant and
life-long learners has long been a goal of Core
French teachers.  Although students will benefit in
many ways from learning French even if they never
use it outside the classroom, those who are willing
and able to continue learning the language later in
life, whether formally or informally, will find their
horizons broadened and their lives enriched.
Helping students develop the abilities and attitudes
necessary to continue this learning, especially in
informal contexts ("picking it up on the street")
where language learning really comes alive, is one
of the most important tasks of the Core French
teacher.

The development of a positive feeling towards the
French language and Francophone peoples
throughout the world is an important goal of the
Core French program for without this favourable
attitude the student's progress will be limited.  For
this reason, anything the teacher can do to increase
motivation, self-confidence, curiosity and the desire
to learn French can be said to contribute to
Independent Learning.  "Students will be motivated
to learn if the learning activity is meaningful, and if
the knowledge is useful and provides a means of
achieving a desired goal" (Understanding the
Common Essential Learnings, p.53).  A choice of
content which is of intrinsic interest to the students
and which is linked to other academic or non-
academic aspects of their lives, as advocated by the
National Core French Study, will go a long way
toward developing a real motivation to learn the
language.

Hand in hand with the desire to learn is the ability
to learn, not only in formal situations like the
classroom, but also in situations of real-life
communication.  Abilities required for formal
learning will include how to use bilingual and
unilingual dictionaries as well as grammar and other
reference materials.  The abilities needed for
learning in other contexts are less well known and,
until recently, were rarely taught in school.  Coping
strategies for understanding and using French in
real-life situations such as deducing meaning from
context or from specific linguistic or non-linguistic
clues, and listening or reading for the gist are
important abilities which can be developed in

students throughout their schooling.

The Core French teacher will also play in important
role in helping students learn how to learn a
language in general as part of the General Language
Education syllabus (National Core French Study),
making them aware of the need for repeated practice
in meaningful contexts, or for tolerance of
ambiguity, for example.  The teacher who models
good language learning skills will not be afraid to
admit ignorance of a particular point, but will
demonstrate how to acquire the information needed.
Other aspects of the Core French teacher's role are
similar to those of any other subject area and are
developed more fully in Understanding the Common
Essential Learnings, pp. 54-57.

Because our self-concept is linked in many ways to
our use of language, learning a second language,
particularly as an adolescent or adult, can be difficult
without certain attitudes.  A willingness to take risks
and to accept corrections as a means to improving
are particularly important for language students.  In
addition, the belief that learning can be affected by
effort will help students persevere in the face of the
inevitable plateaux and seemingly endless gaps in
knowledge.

Figure 7  Independent Learning in Core French
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Foundational and Learning Objectives for Independent Learning

Foundational Objective 1.
to support the development of a positive
disposition to life-long learning

Learning Objectives
• derive pleasure from learning
• discover how their efforts can affect their learning
• participate in as wide a range of optional ways to learn as possible
• demonstrate their achievements through a wide range of appropriate

ways
• discover what interests and/or abilities they have in learning French
• share what they have discovered on their own about a particular

concept that was introduced in Core French
• plan learning activities individually, as well as in collaboration with

teachers and/or peers
• cooperate with and help each other
• make choices in learning which reflect their needs and interests
• develop a willingness to take risks as independent learners
• value learning for its own sake and as means to other ends

Foundational Objective 2.
to develop students' abilities to meet their
own learning needs

Learning Objectives
• connect what they already know (about their mother tongue, for

example) with what they are learning
• identify their own needs and interests
• focus on and complete learning tasks
• function effectively in collaborative groups
• look for associations among items of knowledge and extend these

relationships through additional inquiries
• decide when and how to request help in diagnosing needs
• take responsibility for their own learning by setting goals, designing

plans, managing activities, evaluating success and reviewing the
process

• find and use information independently
• accept and respond responsibly to constructive criticism
• plan, manage and evaluate own learning experiences

Foundational objective 3.
to develop students' abilities to access
knowledge about the French language and
culture

Learning Objectives
• discover meanings and solutions for themselves through active

participation in learning activities and experiences
• identify and appropriately use a variety of available resources
• acquire information in one context, then apply that knowledge to other

contexts
• relate learning outcomes to prior and future needs
• know when there is a gap in knowledge

Examples of Independent Learning in Core French
• expose students to a variety of accents, voices and levels of language
• teach students how to use definitions and examples in bilingual

dictionaries to find the appropriate French translation for an English
word or phrase;

• discuss with students why and how having the class take place entirely
in French, although difficult at first, will be beneficial in the end

• use real-life situations which are of intrinsic interest to students and
which allow for practice without boredom

• when asking questions, allow students to answer what is true for them
personally rather than requiring a pre-determined structure

• after role play or other communicative activities, discuss with students
which elements went well and which caused some difficulty

Having students do independent research
projects will not help them become
independent learners without specific
attention to the development of skills and
processes required for success.
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Planning to Incorporate Common
Essential Learnings

In daily lesson planning for Core French classes
where C.E.L.s are integrated, teachers will include
learning objectives for the subject matter, that is,
linguistic, cultural or attitudinal objectives related
to the goal and the steps for achieving it, as well as
learning objectives like those above for the
particular C.E.L. or C.E.L.s to be integrated.  The
incorporation of the C.E.L.s should enhance
learning of the subject and never distort it.  In view
of the limited time available for the average Core
French lesson, it is probably unrealistic to expect
more than one or two C.E.L.s to be touched on in
any one lesson.

Unit planning will include foundational objectives
for French as well as for appropriate C.E.L.s,
remembering that the latter are long-term
objectives to be developed over the whole of the
kindergarten to Grade 12 school experience.  If
grids are used to plan units which incorporate the
C.E.L.s, teachers should not be surprised to find
the squares under one or more of the C.E.L.s
empty.  As indicated above, certain C.E.L.s are less
relevant to Core French than others.

Teachers teaching Core French to their regular
class should make sure that C.E.L.s not developed
in French class are developed in other, more
appropriate subject areas.  In situations where Core
French is taught by someone coming in,
consultation and collaboration between the French
teacher and the regular classroom teacher is
essential to assure that all C.E.L.s are developed to
some extent at each level.

Figure 8  Common Essential Learnings in Core
French
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Common Essential Learnings and the
Core French Program

The multidimensional curriculum proposed in the
Guide will provide many opportunities to
incorporate the CELs into the program. The two
ultimate goals involved in integrating the CELs
into school subjects are more attainable:

• to help students better acquire the subject
matter under study;

• to develop in students certain skills, abilities,
values, and understandings which they will
need in life and for future learning.

Because language learning now begins with the
students' knowledge, attitudes and behaviours
around the field of experience chosen from the
students' own life experiences, there is much more
content involved. This means that certain CELs
which are closely linked to content can be
emphasized to a greater degree. Skills, abilities
and understandings related to content can be
developed more fully as students integrate general
knowledge learned in the Core French class with
that from other school subjects.

The approach to the teaching and learning of Core
French outlined in this Guide ensures that certain
CELs are taught in a systematic way.

The Culture and Language syllabi (National Core
French Study) provide many opportunities to
develop Personal and Social Values and Skills.
Learning a second language inevitably leads to
comparing the similarities and differences in the
way things are said and done in two different
languages and cultures. The Culture syllabus
encourages the inclusion of experiences related to
the culture of the linguistic group being studied.
Contact with authentic documents and with
representatives of culture adds a realism and a
personality to this group. The teacher's guidance
and modelling have a great influence on the
development of appropriate Personal and Social
Values and Skills as he/she helps students to
understand and accept differences and to develop
respect and tolerance for other ways of doing
things. In particular, the cultural information
chosen and the manner of presentation can
develop in students knowledge, attitudes and
behaviours which will add to their general
education and make them more tolerant citizens of
Canada.

Independent Learning and Communication are
built into the new curriculum approach. Since
language elements are taught and learned on a
need-to-know basis, students must decide what
functional and linguistic elements they require and
actively learn them in order to proceed toward the
completion of the experiential task.  Much of this
involves independent learning, since different
members of the class may require different
language components.

Every instructional unit ends with a Post -Activity
phase which usually comes from the General
Language Education Syllabus. This requires that
students and teacher step back from what they
have been doing, and identify what they have
learned from this experience: knowledge about the
field of experience and knowledge about French
and second languages in general. They identify
strategies and make generalizations and discuss
how they could apply them in other situations. The
expectation is that the experience provided in this
instructional unit will add to their general
knowledge about the topic studied and will
promote a favourable attitude and behaviour
towards language learning and towards the people
who speak a different language.
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Adaptive Dimension

The Adaptive Dimension is an essential part of all
educational programs.  Like the Common Essential
Learnings, the Adaptive Dimension is a component
of Core Curriculum that permeates all curriculum
and instruction.

The Adaptive Dimension is defined as:

the concept of making adjustments in approved
educational programs to accommodate diversity
in student learning needs.  It includes those
practices the teacher undertakes to make
curriculum, instructions, and the learning
environment meaningful and appropriate for
each student (Saskatchewan Education, 1992).

The essence of the Adaptive Dimension rests in the
phrase, "seeking other ways".  Offering students
alternative access to, and expression of, knowledge
facilitates their participation in learning.  Just as
physical environments can be made more
accessible through modifications such as ramps or
wider doorways, learning environments can be
made more accessible through a modification of
setting, method or material.  The Adaptive
Dimension is used to:

• maximize student independence
• facilitate integration
• maximize generalization and transfer
• lessen discrepancies between achievement and

ability
• promote a love of learning
• promote a positive self-image and feeling of

belonging
• promote confidence
• promote a willingness to become involved in

learning.

These purposes address a primary function of the
school, that of helping students to maximize their
potential as independent learners.

Students may find learning to be difficult or not to
be challenging but with varying adaptations of
teaching methodologies, curriculum organization,
timetabling, or with the assistance of appropriate
technologies they can be active participants in the
core content of the curriculum.  Some general
guidelines for adaptation follow:

• Alter the experiential goal and/or the topic to be
developed within the field of experience.

• Alter the pace of the lesson to ensure that
students understand the concept being presented
or are being challenged by the
presentation.  One of the most basic adaptations
that can be made to assist students is to give
them sufficient time to explore, create, question,
and experience as they learn.

• Monitor the use of vocabulary. It is possible to
use advanced and simple vocabulary in the
same lesson by incorporating both the words in
a sentence. This helps to satisfy the
requirements of some students, expand the
vocabulary of others, and make the lesson
meaningful to others.

• Introduce attempts to increase rate of
performance only when the student has
achieved a high level of accuracy.

• Alter the method of instruction to meet the
needs of the individual.

• Alter the manner in which the student is
required to respond to the teacher and/or to the
instructional approach.

• Alter the setting so that the student may benefit
more fully from the instruction.

• Change the materials so that they enhance rather
than impede learning.

• Have advanced or challenging tasks available
for students who have become proficient.

• Use interactive techniques which allow close
monitoring of the students' progress.

• Encourage as much student participation as
possible in both planning and instruction.

• Modify evaluative procedures in order to
maximize the amount of relevant information
received from each student.

• Use support systems extensively (methods and
personnel) -- adaptation is not possible without
them.

The Adaptive Dimension includes all practices the
teacher employs to make learning meaningful and
appropriate for each student.  Because the Adaptive
Dimension permeates all teaching practice, sound
professional judgement becomes the critical factor
in decision making.  This curriculum guide allows
for such flexibility and decision-making, since the
experiential goal can be completed at various levels
of student interest, knowledge and proficiency in
French.



Supporting Initiatives
Within the Curriculum
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Supporting Initiatives Within the Curriculum
Gender Equity

Saskatchewan Education, Training and
Employment is committed to providing quality
education for all students in the K-12 system.  It is
recognized that expectations based primarily on
gender limit students' ability to develop to their
fullest potential.  While some stereotypical views
and practices have disappeared, others remain.
Where schools have endeavoured to provide equal
opportunity, efforts are required so that equality of
benefit or outcome may be achieved.  It is the
responsibility of schools to decrease sex-role
expectations and attitudes in an effort to create an
educational environment free of gender bias.  This
can be facilitated by increased understanding and
use of gender balanced material and non-sexist
teaching strategies.  Both female and male students
need encouragement to explore a wide variety of
options based on individual aptitudes, abilities and
interest, rather than gender.

In order to reach the goal of gender equity in the
K-12 system, Saskatchewan Education is
committed to efforts to bring about the elimination
of gender bias which restricts the participation and
choices of all members of society.  The curriculum
strives to provide gender balanced content,
activities and teaching strategies described in
inclusionary language.  These actions will assist
teachers to create an environment free of bias and
enable both female and male students to share in
all experiences and opportunities which develop
their abilities and talents to the fullest.

Indian and Métis Content
Perspectives

The integration of Indian and Métis content and
perspectives with the K-12 curriculum fulfils a
central recommendation of Directions, the Five
Year Action Plan for Native Curriculum
Development and the Indian and Métis
Education Policy from Kindergarten to Grade
XII.  In general, the policy states:

      Saskatchewan Education recognizes that the
      Indian and Métis peoples of the province are
      historically unique peoples and occupy a
      unique and rightful place in our society

        today.  Saskatchewan Education recognizes
       that education programs must meet the
       needs of Indian and Métis peoples, and
       that changes to existing programs are also
       necessary for the benefit of all students.
       (p.  6)

The inclusion of Indian and Métis perspectives
benefits all students in a pluralistic society.
Cultural representation in all aspects of the school
environment empowers children with a positive
group identity.  Indian and Métis resources foster a
meaningful and culturally identifiable experience
for Indian and Métis students, and promote the
development of positive attitudes in all students
towards Indian and Métis peoples.  This awareness
of one's own culture and the cultures of others
develops self-concept, enhances learning, promotes
an appreciation of Canada's pluralistic society and
supports universal human rights.

Saskatchewan Indian and Métis students come
from  different cultural backgrounds and social
environments including northern, rural, and urban
areas.  Teachers must understand the diversity of
the social, cultural, and linguistic backgrounds of
Saskatchewan Indian and Métis students.
Educators need cross-cultural education to develop
these understandings.  Teachers of Indian and
Métis students benefit from an increased awareness
of applied sociolinguistics, first and second
language acquisition theory, and standard and non-
standard usage of language.  Teachers must utilize
a variety of teaching strategies that accommodate
and build upon the knowledge, culture, learning
styles, and strengths which Indian and Métis
students possess.  Responsive adaptations are
necessary to all curricula for effective
implementation.

The following points summarize Saskatchewan
Education's expectations for the appropriate
inclusion of Indian and Métis content in curriculum
and instruction:

• Curricula and materials concentrate on positive
images of Indian, Métis, and Inuit peoples.
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• Curricula and materials reinforce and
complement the beliefs and values of Indian,
Métis, and Inuit peoples.

• Curricula and materials include historical and
contemporary issues.

• Curricula and materials reflect the legal,
political, social, economic, and regional
diversity of Indian, Métis, and Inuit peoples.
Indian and Métis Education Policy from
Kindergarten to Grade XII.

Saskatchewan teachers are responsible for
integrating into the appropriate units of their
programs, resources that reflect accurate and
sufficient Indian and Métis content and
perspectives.  Teachers have a responsibility to
evaluate all resources for bias and to teach students
to recognize such bias.

Resource-Based Learning in Core
French

Resource-based teaching and learning is a means
by which teachers can greatly assist the
development of attitudes and abilities for
independent, life-long learning.  Resource-based
instruction means that the teacher, and teacher-
librarian if available, plan units which integrate
resources with classroom assignments, and teach
students the processes needed to find, analyze, and
present information.

Resource-based instruction is an approach to
curriculum which involves students with all types
of resources.  Some possible resources are books,
magazines, films, audio and video tapes, computer
software and data bases, manipulative objects,
commercial games, maps, community resources,
museums, field trips, pictures and study prints, real
objects and artifacts, and media production
equipment.

Resource-based learning is student-centred.  It
offers students opportunities to choose, to explore,
and to discover.  Students who are encouraged to
make choices, in an environment rich in resources,
where their thoughts and feelings are respected, are
well on their way to becoming autonomous
learners.

The following points will help teachers use
 resource-based teaching and learning:

• Discuss the objectives for the unit or
assignment with students.  Correlate needed
research skills with the activities in the unit, so
that skills are always taught in the context of
application.  Work with your teacher-librarian,
if available.

• Plan in good time with library staff so that
adequate resources are available, and decisions
are made about shared teaching responsibilities,
if applicable.

• Use a variety of resources in classroom
teaching, showing students that you are a
researcher who constantly seeks out sources of
knowledge.  Discuss with them the use of other
libraries, government departments, museums
and various outside agencies in their research.

• Ask the teacher-librarian, if available, to
provide resource lists and bibliographies when
needed.

• Encourage students to seek assistance during
the course of the assignment or unit.

• Participate in and help plan inservice programs
on using resources effectively.

• Continually request good curriculum materials
for addition to the school library collection.

• Support the essential role of the library
resource centre and the teacher-librarian in your
talks with colleagues, principals, and directors.
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The Core French
Program
Why Begin a Second Language
Early?

There are many advantages to introducing the
student to the study of a second language at an
early age.  Some of these are:

• Students entering school have already acquired
considerable oral mastery of their own
language.  Children have an innate ability for
language learning.  At this age, there is no
resistance to learning a second language, and
this enhances the all-important factor,
motivation.

• In the early stages of second language learning,
imitation and creative re-use are more
important than reasoning or formal
grammatical analysis.  It is by acceptance that
vocabulary and structure are acquired.
Therefore, in the beginning stages of second
language learning, acceptance and a
willingness to participate are more important
than "logical rightness".

• In the beginning stages of second language
learning, a good deal of repetition of sounds,
vocabulary words, and structures is necessary.
Young children accept and expect repetition in
nursery rhymes, stories and songs.

Repetition, which in one form or another is
necessary for remembering, meets with
resistance in older children, even when the
themes are more advanced.  The phonetic and
linguistic content of already familiar children's
stories, songs and activities play a considerable
part in the early learning of a second language.

• Most young children take a new language in
stride.  They still enjoy experimenting with
language, singing, reciting, using gestures,
acting, performing.  Many of the mother
tongue strategies can still be used effectively.

• Adolescents and adults are reluctant to plunge
into a new language.  Their learning process is
accompanied by far more reticence.  Although
the older student's interest and motivation are

often high at the outset, frustration may soon
negate these.  Neither adolescents nor adults
are prepared to submit to having their thoughts
and interests circumscribed by their lack of
proficiency in language.  Because of
vocabulary and structure, they must confine
themselves to immediate concrete life
situations - and they are long past that stage.
To a teenager, errors can be devastating.
Language acquisition is most effective when
there is a low level of "negative affective
factors i.e. anxiety, confidence, motivation."
(Krashen).   For these reasons, it is much better
for students to complete the awkward initiation
into the new language at an early age, so that,
when they are teenagers, the nature of their
French activities and their proficiency in
French will be at a much more advanced level.

• At an early age, nearly all students, regardless
of intellectual ability, can learn to express
themselves orally in another language.
Differences in intellectual ability are much
more apparent when second language study is
begun in later years.
Greater proficiency in second language
learning will be achieved if students begin
their study as early as possible.  The more time
spent on study and the greater the opportunities
for real communication, the more progress will
be made.

• It has been demonstrated that students who
begin their study of a second language early
are superior in pronunciation, fluency and
motivation to speak.

• Second language study at the elementary level
is usually successful.  Young children show
little evidence of psychological resistance and
the desire to translate that older students
typically do.  They accept playful repetition,
can deal comfortably with making errors.
They are more at ease with the language and
have better fluency and pronunciation.  These
are both motivational factors and the basis for
further development.

• In the early stages of second language study, it
is inevitable that students will make mistakes
when attempting to use the language in free
speech.  Over-generalizations occur just as
they do in the mother tongue.  Younger
students readily accept the fact that errors will
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occur and correct them.  Older students are
often afraid to risk making errors in front of
their  peers.  This inhibits participation and
motivation, both key factors in second
language learning.

Middle Year Students

Middle year students need above all else to feel
secure and confident.  When involved in learning a
second language, these students are painfully
aware of the gap between what they would like to
express and their level of competence in the new
language.  Thought processes and language
patterns are complex and cannot be adequately
expressed with a very limited vocabulary.
Younger students have fewer language needs.
Their sentence patterns are much simpler and the
gap between what they would like to say and their
ability to say it is smaller.

Middle year students have long been able to
express themselves well both orally and in writing.
The second language classroom then tends to
become a situation where the students lose this
ability to communicate freely.  The resulting
insecurity is difficult for these students to accept.
In addition, reading materials written at an
elementary language level that are of interest to
these students are difficult to find or to prepare.
This problem is much easier to remedy at an early
age.

When the second language program begins at an
earlier age, students arriving in the middle years
with several years experience will be more
confident in pronunciation and self-expression.
The oral activities undertaken will seem much less
threatening and as the approach used in reading
and writing parallels more closely than that used in
other subject areas, language reinforcement
activities can be provided more easily.

Since they view it as part of the natural
development of their language skills, students in
the elementary grades accept a French program as
an integral part of school activities and tend to
enter wholeheartedly into the challenge of learning
a second language.  As their confidence grows, a
greater appreciation of other languages and
cultures and an improvement in the proficiency
and appreciation of their own language are direct
consequences of acquiring new communication
skills.

Secondary Skills

Many of the characteristics of Middle Year
students apply to some degree to Secondary
students as well.

Secondary students also nee to feel secure and
confident in the language. The main difference is
that as secondary students become more adept at
using the language, their confidence, students are
more willing to use and take risks with the
language.

The development of the cognitive skills of the
secondary students will help them to better
understand the abstract concepts of language.
Students not able to assimilate the linguistic
structures at the Middle Years level will have
chance at the secondary level of understanding the
mechanics of how the language works.

At the senior level, the gap between what the
students would like to express and their level of
competence in the new language once again
begins to narrow. As students become more
competent in the new language their levels of
comprehension and expression increase.

As with elementary and middle years students,
The secondary students; passive use of language
will outweigh that of active language use. By the
senior levels, however, students should have a
good understanding of how the language works
and should be capable of using key references and
resources.

Articulation

It is expected that a successful Core French
Program in Kindergarten to Grade 12:

• places greatest emphasis on the skills of
listening and speaking in K-3 and then
introduces basic reading and writing preferably
at the Grade 4 and 5 level,

• advocates from the beginning the development
of communicative abilities as well as a general,
basic knowledge of structure,

• provides for gradual increases in linguistic
knowledge and skills,

• reflects the spiral approach, lending opportunity
for material previously learned to be
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reintroduced and "expanded" at various stages
during the cycle.

We adopt the idea that "language learning is a
cumulative activity; what has already been
learned becomes the basis for what is
introduced" (Newfoundland Labrador
Department of Education, 1990)

To foster a successful Core French program, it is
of great importance that there be continuity from
grade to grade and level to level. Cooperation
among teachers is very important. Language
experiences should be organized so that they
provide a steady growth of knowledge and skills.
Teachers are reminded that the language
experiences chosen for their students hould be
appropriate to their background, language level,
age and of course, interests.

Time on task is a major concern for students of
Core French in Saskatchewan schools.  For many
students, the opportunity to learn a second
language occurs only in the second language
classroom.  Teachers then, being fully aware that a
key factor in learning a second language is the
"time on task", must

• Foster a positive attitude and encourage the
continuation of French language instruction at
all levels,

• Advise administration of the number of hours
required for a successful program

• Take advantage of the time during French class
and promote a "French only" milieu (using
French as much as possible, as a teacher, and
encouraging the same from the students, as well
as displaying student work, posters, flashcards,
etc. not only in the classroom but in various
areas in the school).

Keeping in mind the spiral approach, and the need
to build upon language experiences from grade to
grade and, most important, from level to level,
teachers should have a general overview of the
entire Core French program from Kindergarten to
Grade 12. This gives teachers a better
understanding of how and where their grade level
fits in the overall picture and fosters a more
successful and smoother transition from one grade
to the next.



Principles and
Methodology
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Principles and
Methodology

There has been a revival of interest in Core French,
partly as a result of the development of French
Immersion programs.  With the hope that students
could really learn to communicate in a second
language within a school setting came the realization
that the immersion program could not serve the
needs of all students.  The large majority of French
as a second language students in Canadian schools
are, and will continue to be, enrolled in Core French.
For them, the Core French program is likely the only
road towards a level of functional bilingualism
which must be the goal of French second language
teaching in this country.  Numerous articles and
reports, therefore, have recently been making a
strong case for the renewal of Core French teaching
in Canada.

The National Core French Study

Rationale for the Study

In an effort to raise the level of consciousness in this
area of language teaching, the Canadian Association
of Second Language Teachers (CASLT) proposed a
major research project intended as a first step toward
reaching a national consensus on the teaching of
Core French. This five year research project became
known as the National Core French Study.

We are attempting to follow as far as is feasible in
Saskatchewan, the recommendations of the National
Core French Study and the Core French Curriculum
Model proposed by the Canadian Association of
Second Language Teachers. This model is being
widely adopted and resource materials are already
being revised to meet the new curriculum objectives
and criteria .

The National Core French Study was designed to
build on teaching practices already used by
teachers. Therefore, much of what is already in
our Curriculum Guides will be retained. The
most significant change will be the manner in
which teaching units and activities are organized.

What is meant by the term "multidimensional
curriculum" as it applies to second language
learning?

A multidimensional curriculum for teaching second
languages was first proposed by H. H. Stern (1982)
and was released and expanded by the National Core
French Study.

The NCFS document describes four syllabi or
dimensions to be included in a second language (SL)
curriculum. The communicative / experiential
syllabus is the  component of the study which is
probably the most familiar  to SL educators. This
syllabus focuses on the development of units centred
around "fields of experience" appropriate to the age
and interests of learners. This syllabus also
emphasizes the need for SL learners to experience
language in authentic communicative situations.

The Language syllabus of the NCFS document
defines the role of the linguistic elements of
language in SL teaching. This syllabus promotes a
contextualized approach to the teaching of grammar,
syntax, phonetics and vocabulary based upon the
communicative needs of the SL learners. The
Cultural syllabus focuses on the connection between
language and culture and the need for SL learners to
develop cultural understanding and awareness. The
General Language Education syllabus points to the
importance of learning strategies and reflection in
SL learning process.

The interwoven nature of the four syllabi or
dimensions creates what has become known as the
multidimensional curriculum. All of these
dimensions are considered to be an essential part of
any SL learning experience. With an experiential
goal as starting point, steps toward the attainment of
this goal create the framework for the curriculum
design. Within this framework, the four dimensions
are addressed through a series of communicative,
strategic, linguistic, and/or culturally based
activities.

Many teachers may have adopted such an approach
to SL teaching without ever having articulated it in
this particular way. Although educational jargon
such as the term "multidimensional curriculum" may
seem unnecessary to some, it does help educators
discuss and define a specific teaching strategy. The
term alone reveals some insight into the organization
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and philosophy of this approach to curriculum
design and delivery.

It is also important to note that the multidimensional
philosophy is in line with several other more global
educational initiatives. For example, there is
currently much attention being paid to the building
of a more integrated curriculum. The
multidimensional curriculum, which is built around
themes or fields of experience, not only allows for
but encourages the integration of subject matter.
Student-centred learning, another thrust of
educational reform, is also demonstrated and
supported in the multidimensional approach to SL
education.  SL teachers who have a firm grasp of the
concepts associated with the NCFS and the
multidimensional curriculum will find it natural
to both identify with and subscribe to current trends
in education generally.

Rationale for a
Multidimensional Curriculum

A multidimensional curriculum approach is used
because:

• This approach seems to better respond to the
complexity of language. The code system is part
of a very complex communicative ensemble and
should be studied from many perspectives.

• Communicating in real situations should not be
delayed until the code system has been
mastered.

• Second language learning can contribute to the
general education of the student by having the
student learn new concepts in many domains.

• This approach facilitates incorporation of the
C.E.L.s to a much greater degree.

• It provides flexibility to correspond to the
diversity of situations in which Core French is
taught in Saskatchewan and helps to
accommodate the differences in language ability
and learning styles within each classroom.

To more fully comprehend the NCFS and the
multidimensional curriculum, each of the four
syllabi will be expanded more fully.

The Communicative/ Experiential Syllabus

Introducing the Communicative/ Experiential
syllabus as part of the multidimensional curriculum
is designed to have the student develop language and
communicative skills by doing things rather than by
simply examining the language.  The students no
longer begin by studying the code system in order to
understand its functioning.  Instead, they find
themselves in a
situation where they must use the language for a
definite purpose, to complete a clearly defined
task.  It is thus a variation of the immersion
principle.

The experiential goal must be clearly defined at the
outset.  This goal or task creates the need to know
certain elements of French, a need which does not
often arise spontaneously in their own community.
The experiential goal gives meaning and context to
all communicative and language activities.  The
Communicative/Experiential
syllabus must lead to communicative competence
and to mastery of communicative strategies.

It is the Communicative/Experiential syllabus which
often provides the framework for the unit and
proposes the methodology to be used.  All content,
activities, and evaluation within the unit are
determined by the experiential goal.

The major benefit of this approach is that the
experiential goal can be attained in a number of
ways according to the ability levels, proficiency in
French, interests, etc. of the students.  Because the
unit is personalized, the students learn from one
another.  It is desirable to provide a friendly,
supportive social context in the classroom that
enables the students to take risks, thus becoming
better language learners.

The Language Syllabus

Specific language content can only be determined
once the field of experience, the topic to be
developed and the experiential goal have been
identified. Explicit teaching of language rules and
exercises which concentrate on the form will be
necessary, but they will be done as a result of the
student's need to know the language elements in
order to accomplish the communicative task more
effectively.  While primacy is given to the message,
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it is clear that correct form is critical to effective
communication.  The teaching of all more
language content must be done in context, taking
into account the speakers, the topic, and the
frame of reference.  The Communicative/
Experiential orientation does not imply the
disappearance of grammatical study but rather a
language content must be done in context, taking
natural and integrated introduction according to the
student's needs.

The Language Syllabus takes its contexts from the
three other syllabi, but especially from the
Communicative/Experiential syllabus. Determining
the Communicative/ Experiential units and goals
will, to a large degree, determine what "logical"
grammar will be taught at a grade level. Logical
language content for each experiential unit must be
identified. Language content not covered naturally
must be integrated into the experiential units in
context.

However, we must still organize language content in
order to make sure that students make steady
progress in mastering the code system. Along with
the communicative/ experiential approach, there
must be some organizing principle to guide the
language teaching component of the curriculum and
the teaching units. This Guide suggests
communicative competencies and linguistic
elements which should be needed and therefore
learned for each field of experience. Both
communicative and linguistic competence must be
developed systematically.

The Culture Syllabus

The Culture syllabus is an introduction to the
sociocultural context of the language being studied.
The cultural component in the multidimensional
curriculum is intended not only to make the students'
language learning more effective, but also to add to
their general education by preparing them to live in a
Canadian society and to broaden their cultural
horizons.

It is suggested that culture be introduced into each
experiential teaching unit whenever possible. The
student should learn to understand and appreciate the
culture associated with the target language and
should also learn to understand and appreciate the
multicultural world we live in.

The General Language Education Syllabus

The General Language Education Syllabus focuses
on how languages are learned and makes linguistic
comparisons. Its role is to encourage and facilitate
reflections and generalizations about language,
language learning strategies, and reflections about
cultural similarities and differences.  Developing
students' awareness in these areas contributes to their
general education.

By building into the curriculum the need and the
opportunity to step back from their study of the
language and to examine the process of language
learning and of second language learning, students
learn to transfer learning by making comparisons
and drawing conclusions, and then reapplying what
they have learned to new situations.  They thus
become autonomous learners.

The General Language Education Syllabus could be
integrated into the multidimensional curriculum in
the following way:

General Language Education objectives are
generally integrated into each experiential teaching
unit in the Post - Activity or last step of the unit
when the students are asked to step back and reflect
upon the learning process and to examine ways of
transferring what they have learned to new situations
and to other languages.  These types of questions
could be used in the Reflection/Post - Activity
phase:

• How do you remember the way that a word
is pronounced?

• What helps you learn better?
• Why is this a useful thing to know how to

say in French?
• Why do you think there are sometimes

words that are the same or almost the same
in French and in English?

• Do you know any other language?
• Is there anything in that language that is the

same as in French?
• Is it important to understand every single

word?
• What are some good ways to figure out what

a word means if you don't know?
• Can you make up a rule to help you

remember...?
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The Multidimensional Curriculum

As suggested by the National Core French Study,
methodology at the curriculum and classroom levels
requires the integration of the Communicative/
Experiential, Language, Culture, and General
Language Education syllabi.  These syllabi suggest
that the language learning process stems from the
students' interests and needs. The student must
become involved in experiential teaching units
which require learning, reflection, and some
concrete production.  The experiential task creates
the need to communicate effectively in French, a
need which does not occur spontaneously in most
anglophone communities.

The topic and its corresponding goal and suggested
activities provide an organizational framework
within which all skills, competencies and strategies
are developed.  Teaching units are developed by
integrating all four syllabi within this
multidimensional curriculum.
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Approaches to Instruction

The Role of the Teacher

The role of the teacher undergoes fundamental
changes with the delivery of a multidimensional
second-language program.  As the Core French
classroom moves from teacher-centred to student-
centred and from a language-based to a needs-based
approach, the teacher's responsibilities also change.

The primary role of the teacher in a
multidimensional language class is to establish
conditions and develop activities so that students are
able to practise the language in a meaningful
context.  It is one of the teacher's greatest
responsibilities to develop in the students a positive
attitude to learning French as a second language.

It is the teacher who acts as facilitator, resource
person and language model for the second-
language classroom.  If developing units, the teacher
needs to predict the possible needs of the students
and have communicative language activities readily
available to meet these needs. The activities should
be designed so that the students experience a high
degree of success. Teachers will also experience
greater success when activities are planned around
the students' interests and take into account subjects
that they have some knowledge about.

The teacher is also instrumental in creating a
positive and supportive learning environment within
the class.  Students who feel safe and secure are
much more willing to practise a second language. A
healthy classroom climate promotes risk-taking and
allows the students to experiment.  Positive
experiences in the classroom lead to an excellent
attitude toward language and culture.

The constant re-entry and review of linguistic
content throughout the different units enable the
students to practise and internalize the language.
Although this spiral approach is ideal in language
learning, the teacher must be aware of the program
objectives and ensure that the objectives are being

met.  Instruction and evaluation must reflect these
objectives.

The teacher will continue to serve as a language
model for the students.  While remaining the person
with whom the students will communicate most
often, one of the main functions of the teacher will
now be to discover or invent ways to encourage
students to communicate meaningfully with each
other.  Instead of actively directing and controlling
all activities the teacher will aim to set up conditions
for meaningful practice and then take on the role of a
resource person.

The classroom becomes student-centred rather than
teacher-centred; the students do most of the talking
and the role of the teacher is to facilitate, advise,
assist and offer direction. As the students most often
work in small groups the teacher will observe the
activities, noting problem areas for future work.
During these activities, the teacher will interrupt to
correct students only if the errors are so serious as to
block communication.  The role of the Core French
teacher in the classroom has traditionally been to
convey knowledge.  As the teacher moves toward
being a facilitator of language learning, the students
acquire skills that will enable them to be
independent language learners.

Teachers are encouraged to become more
knowledgeable about theories and methods of
second language instruction.  This can be done
through reading and attending workshops,
professional development days and conferences
whenever the opportunity lends itself.  Mini-
immersion or immersion courses are instrumental in
providing the opportunity for
improvement/maintenance of communicative
competence.  Meeting with colleagues, formally or
informally, also provides an opportunity for
discussion, sharing and practising the language on
another level.
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The Role of the Secondary Student

The role of the students is also evolving in the
second language classroom.  Students are becoming
more active in their role as learners and are playing a
major part in many aspects of the Core French class.

One significant development is the amount of
student input and decision-making that naturally
occurs in the development of the unit. In the initial
phase of a unit, students are asked for their input and
the knowledge that they possess on a particular
subject.  It is this input phase that begins to motivate
the students.  Students are encouraged to make a
number of decisions. They need to decide what
vocabulary and structures are important for their
activities and projects.  The decisions that are made
regarding the  projects reflect the interests and
strengths of the students.  Although there are
specific objectives and guidelines that need to be
met in the second language classroom, students who
are allowed some freedom to move within the
parameters are more likely to remain motivated and
on task.

The experiential goal at the end of the unit gives the
students the opportunity to work toward their
potential. The students become aware of this
project in the early stages of the unit. They are
then able to tailor their vocabulary, their activities
and their thinking toward the final task.  As the
students realize that the work they do within the
class leads them toward their final goal, they are
much more inclined to stay on task.  Students are
able to personalize their projects and use their
personal abilities and talents.  Students with a strong
French background may wish to expand on the oral
or written aspect of the projects.  Students with
artistic or creative talents may wish to add an
original dimension to the finished product.  Students
with a lesser degree of language skill will also be
able to work toward their own potential.  Students
learn in different ways and at a different pace and
their final projects will reflect these unique
differences.

As students become more responsible for their own
language learning, their success in the second
language class increases.  The work that students do
in the Core French class takes on new meaning as
the students work toward a final task.  Student self-
evaluation becomes more common as the students

reflect on what they have learned, how they have
learned and what they still need to learn.

Organization of Teaching Units

Teaching units provide the framework for the
delivery of the Core French program.  The units are
based on fields of experience taken from the
interests of the students.  Each of the units includes
an introductory or pre-activity phase, a main or
activity phase and a post or reflection phase.

In the introductory phase, (pre-activity), the
teacher activates any knowledge that the student
may have about the topic to be covered.  The
students share their knowledge and explore their
attitudes in this area.  Some French vocabulary may
be reviewed or explained at this point, however it is
not the purpose of the introductory phase to formally
teach a pre-determined list of vocabulary.  This
phase stimulates interest in the topic and provides
the impetus for further discussion and activity.

In the main phase, (activity) the students perform a
number of tasks and activities in order to develop
language skills, knowledge and attitudes in the field
of experience.  At this point, the students spend time
developing their language skills in a meaningful
context.  The activities move toward the experiential
goal and at the end of the unit, the students will
produce a final project.

The post or reflection phase, (post-activity) allows
the teacher and students to step back and reflect on
what they have learned and the strategies used.  It
includes discussion on French vocabulary and
structures as well as new knowledge they have
gained about the topic. It is also a time to reflect on
how the experience may have affected their attitudes
and behaviours and how they may transfer what they
have learned to new situations.

The organization of the teaching unit allows the
students to become interested in a topic, become
familiar with the experiential goal at an early stage
and do activities that will give them success with the
final product. The final product and the reflection on
the unit give the students a sense of completion and
accomplishment.  As the students begin the next
unit, linguistic structures will re-emerge and this
spiral approach will ensure that the students continue
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to practice and apply what they have learned during
the unit.

A teaching unit is thus organized as follows:

Field of experience/Champs d'expérience:
This identifies the aspect of the students' experience
which will provide the content.

Topic to be developed/Sujet à développer:
This narrows the focus to content around which the
student already has some experience, knowledge and
behaviour.

Experiential goal/But expérientiel:
This goal or task creates a need to know certain
vocabulary and grammar in order to be able to do the
task in French.  The goal should always involve
creating a product, something concrete, whether
written or oral.

Suggested steps/Etapes suggérées
These steps are organized in logical order. Each unit
has a beginning (brainstorming, motivation,
introducing the goal or task); a middle phase (where
students are involved in meaningful activities where
they learn the language and general knowledge
necessary to complete the task and actually do things
in French) and an end (where they complete the task
and demonstrate the product.)   Some are language
activities while others involve general knowledge
development.

First Step:  Students and teacher share what
they already know about the topic, both in
language and content.  In the process, students
become interested in the topic and motivated to
learn more about it.

Second Step (Approximately):  The
experiential goal for the unit is introduced.
Students decide with the teacher what elements
of French they will need to learn and they select
from the suggested steps those which they will
complete in order to achieve the goal.

Subsequent steps :  Students learn more about
the topic, focussing on the information they need
to complete the task.  Group work and
cooperative learning are an important part of this
phase.  A resource-based learning approach is
necessary.

Second last step:  The students present their
version of the completed task or product.

Final Step:  The last part of every unit involves
having the students step back and reflect upon
the experience of doing the unit.

They try to identify what new knowledge they
gained from the experience, what language they
acquired, what new strategies they found most
appropriate and suggest how these strategies
could be used in new situations.

Teaching the Skills

"Of all the time spent in communicative activities,
adults devote 45% of their energies to listening, 30%
to speaking, 16% to reading and 9% to writing."
(Wilga Rivers, A Practical Guide to the Teaching of
French.)

When learning their first language, children spend a
great deal of time listening before they begin to
speak.  They then spend many hours listening and
speaking before they learn to read and write.
Reading and writing are abstract skills and require a
knowledge of the spoken language.  Although much
time will be spent at the secondary level developing
listening and speaking skills, it is important that the
reading and writing components also be integrated
into the lessons at the appropriate times.

Oral Comprehension (Listening)

Developing good comprehension skills requires time
and effort.  If students begin Core French at an early
age, they will have some skill with global
comprehension.  Listening comprehension exercises
continue to be integral to the Core French program
as the students advance.  While listening for the
main message may be all that is required in some
activities, students begin to have more practice
listening for specific information.  To assist the
students in developing comprehension skills, the
students should be exposed to as much French as
possible.  This means that the language of
communication in the classroom should be in French
whenever possible.

Texts used in listening comprehension exercises
should also be chosen carefully.  Students should be
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familiar with the nature of the texts.  If students
possess some prior knowledge regarding the
context of the exercise, they will be much more
likely to be successful in their understanding.  For
example, students will likely be able to imagine the
conversation that will take place in a dentist's office
between a dentist and patient.  Unless some
background information is given, a conversation
between two friends would be more difficult to
predict.
Students should also be given a purpose prior to
engaging in the listening activity.  The purpose may
range from listening for specific information, to
trying to determine the general tone of the
selection.  In either case, trying to comprehend
every word of the oral text becomes less important
than listening in order to complete a specific task.

Listening activities may be presented in three steps
or phases:

• The pre-listening phase helps students to
understand the context for the activity and
helps them to anticipate the information to be
presented.  By leading a discussion around the
field of experience, the teacher motivates their
interest in the topic, defines the purpose for the
listening activity and helps the students to make
possible predictions.

• During the listening phase, the students listen
to the text at least twice.  The first experience
with the exercise allows the students to verify
the accuracy of the predictions made in the pre-
listening phase.  The second and subsequent
times help students to derive the information
they need in order to complete the listening
task.

• The post-listening  phase shows the students
how important it is to understand the context of
the text before listening.  It also helps them to
examine and evaluate the strategies they used
to comprehend and to discuss how these
strategies can serve them in other situations.

Oral Production (Speaking)

"Speaking fluency is not `taught' directly, rather,
speaking ability `emerges' after the acquirer  has
built up competence through comprehension input".
(Krashen, S. and Terell, T. (1983). The ability to
speak another language is dependent on the ability

to understand the language when spoken.  Students
who are exposed to the second language will begin
to model the words and structures that they hear.  In
addition to improving listening comprehension, this
is another reason why students should be exposed
as often as possible to the spoken French language.
Students also need the opportunity to practise the
vocabulary and the structures in order to internalize
the language.  The experiential goal and the steps
suggested to achieve the goal in the teaching units
provide the students with a reason to use the
language.

As students work in pairs and focus on
communicative activities, their language use
increases.  Students are usually more inclined to
speak in pairs or in small groups rather than in front
of the entire class, especially in the initial stages of
the unit.  By the time the project is presented to the
small group or the class, the students will have had
some practice with the language and will feel more
at ease in their presentations.

It is important to note that students will always be
able to understand more than they can express.
Their passive vocabulary (words that they
recognize when they hear or see them) will always
be greater than their active vocabulary (words they
can use when speaking or writing).

As with listening activities, speaking activities
should be chosen on the basis of the students'
experiences and needs.  New vocabulary and
structures should be presented in a meaningful
context and then practised by the students in
exercises and activities that move from being very
controlled (such as repetition) to being free (such as
conversation).  In learning to speak, more than in
any other aspect of language learning, it is
important to remember that students learn through
doing.  If the students speak only in controlled
situations, they will never learn to express
themselves freely in real life or uncontrolled
situations.

It is also important to present and practise the
spoken language in context.  What is said depends
on where it is said, to whom it is said and why it is
said, as well as on many other factors.  The best
way to learn what is appropriate in various
situations is always to associate the language with
the context in which it should be used.  If the
students can clearly see what they can do with the
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language and how it is relevant to their lives, they
will be more motivated to learn.

Written Comprehension (Reading)

In teaching reading, one should keep in mind the
reasons for reading.  People read for knowledge in
newspapers, books and magazines, for directions on
how to perform tasks, and for information as to the
time and location of events.  Reading signs,
timetables, programs, announcements, menus, and
advertisements also provide information.  People
also read for enjoyment, excitement or escape in
novels, short stories or poems.

In the Core French program, reading in an
important component.  Reading reinforces what the
student has learned orally and expands vocabulary
and comprehension of the language. It also gives a
"feel" for the language, improves the student's
written production of the language and also deepens
the knowledge of other cultures.  Oral reading
improves pronunciation, enunciation and
intonation.  Reading can also be used to stimulate
conversation and discussion, and provides variety
in language activities.  Reading is also an important
reinforcement for visual and concrete learners.

Reading is a skill and requires regular, systematic
practice.  It is also a form of communication and of
communicating ideas.  It is important that students
concentrate on the message and the idea rather than
on individual words.  With practice, students will
become more capable of understanding the global
message.

Written Production (Writing)

As with the other skill areas, the writing component
should be an integrated part of the program and should
reflect the interests and needs of the students.  Rather
than teach writing exercises and grammar drills in
isolation, the teacher should assign written work that
reinforces what the students have already heard, spoken
and read.  The steps suggested in the teaching units
include written work to support the spoken word.  The
writing that the students do should be taught in a
meaningful context rather than in isolation.

The amount of meaningful written work will
increase at the secondary level.  As with listening,
speaking and reading, students may need to be
instructed in the different phases of appropriate
writing.  In the planning stage, the students may

need to share information, do research, make note
of key words and phrases and develop an outline.
The students will then be responsible to edit their
material before they produce the final copy.  The
type of written activity will determine the amount
of editing necessary.

Reading Comprehension Strategies

To help learners develop reading skills in a second
language, the teacher must aid learners in
developing strategies that will enable them to use
their knowledge of the world and their familiarity
with communication situations and topics in their
maternal language to compensate for lack of
knowledge of the second language.  The learner can
transfer reading strategies in their first language to
the second language to understand reading
materials in French.  The emphasis is on reading for
meaning.

This approach differs tremendously from the
traditional analytical approach which uses
vocabulary study and grammar awareness to aid
comprehension.  In the new approach, the learner
becomes more autonomous in the learning process
and uses past experiences as a basis for
understanding the second language.  The analytical
approach can still be incorporated into developing
reading skills, but the primary focus should be on
the experiential approach initially.

The reader must have a purpose  for  reading.  For
example, if one would like to go skiing tomorrow,
but is unsure about the weather conditions,  one
would read the weather report in the newspaper.
Once the purpose for reading has been established,
the reader uses a variety of strategies.  Before
reading occurs , a source of information must be
identified and located (in ski example, a newspaper
weather report).  The reader then uses previous
experience with this type of text to anticipate the
content.  Other strategies employed to anticipate
content include using the headline and attending to
visual clues.

The first  reading will be a scanning of the text to
verify anticipations .  If the text meets the reader's
needs, a subsequent reading for further details
follows.  After the reading, the reader uses the
new information to satisfy the purpose (make a
decision whether or not to go skiing).
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In teaching a second language, we want learners to
use reading strategies previously developed in their
native language and to transfer them to reading in
the second language.  How does this happen in
the second language classroom?

Learners:
• should be exposed to a variety of text types and

given an opportunity to choose ones that satisfy
their purposes.

• should be given a context that gives them a
purpose for reading.

• should be encouraged to use their previous
experiences both in the real world and with
reading various text types to anticipate content.

• should develop skills in using headlines, titles
and visual clues to anticipate content.

• should be given an opportunity to do global
comprehension activities that allows them to
verify their anticipations.

• should develop the ability to look for details
within a text without understanding every
word.

• should be given opportunities to apply the new
information to satisfy their purposes.

To plan lessons that will develop reading strategies
in second language learners, three stages are used:
the pre-reading stage, the reading stage, and the
post-reading stage.

The Pre-reading Stage

This prepares students to read the text.  It is during
this stage that the teacher brings out the students'
past experiences and their general knowledge about
the type of text they are going to read.  It serves to
motivate students and to get them interested in both
the topic and the text they are preparing to read.
There are two main steps in this stage:
contextualization and anticipation.

In the contextualization step, learners are provided
with information about the situation and the nature
of the text (ex. a travel brochure).  This gives
learners a context from which they can relate to
past experiences they have encountered with this
type of text.

In the anticipation step, learners identify what they
might expect to find in this type of text.  For
example, they will know from looking at travel
brochures in their native language that they might
find information on hotels, activities, prices, dates,
location, phone numbers, etc.  In this step, the
learners make informed guesses based on past
experience.
There are various methods that can be employed to
help students anticipate what they will read.  One
technique that works well is brainstorming either
in small groups or with the whole group.
Brainstorming is a non-evaluative activity.  All
answers are accepted and written on the board
(overhead).  Students are encouraged to express
their ideas in French but when the student must use
an expression or vocabulary word in English, the
teacher provides the correct expression in French.
A more directed approach is providing students
with a possible list of ideas and have them check
the ones they feel are most likely appropriate.  This
can be done in the form of a check list, true/false
questions, or multiple choice.  Once learners have
identified a list of anticipated ideas, they are ready
to read.

The Reading Stage

The reading stage is composed of two steps which
reflect two readings of the text but with two
different purposes.

In the verification (1st reading) step, learners scan
the text to verify their anticipations.  It can be as
simple as checking off the items they found from
their prepared anticipated list.  In this step, they do
not look for specific details nor should the focus be
on language study or practice.

In the comprehension of details  (2nd reading)
step, learners look for the specific information that
is necessary to complete the task.  The task could
be of various types.  In the first example about
skiing, after reading the weather report and noting
specific information (weather conditions,
temperature, ski conditions etc.) they would make a
decision about going skiing tomorrow.

To help students read a difficult text, the following
strategies may be utilized:

• prepare students to read by talking about their
past experiences on the topic and
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identifying a very clear goal (intention) for
reading the text.

• give only the most important parts and the
easiest and most interesting parts to read in
detail.

• analyze any visual clues:  photos, illustrations,
graphs, tables, titles, headlines, words that are in
italics or bold to make inferences about what the
text might contain.

• divide responsibilities
m  ask different students to be responsible for
looking for specific information needed for
comprehension by using available reference
material (dictionary, grammar, student text,
etc.).
m  use cooperative learning groups:  divide a
long text into smaller portions that small groups
can study and report back to the larger group or
to other small groups.

The Post-reading Stage

The post-reading (reflective) stage allows the reader
to reflect on and use the newly acquired knowledge
to satisfy a purpose identified previous to the
reading activity.  It is usually done using oral or
written activities to develop their comprehension of
the text and to apply this new information.  These
activities require students to reflect on the main
ideas, to share reactions, to return to the text in order
to obtain more information, to make connections
between what they have just learned  with what they
knew previously, and to examine the impact of this
new information on their personal lives.

Students also reflect on the reading strategies that
were used to comprehend the text.

Instructional Methods

Co-operative Learning in Pairs and
Small Groups

Co-operative learning in pairs and small groups is a
significant component in the delivery of a second
language class based on the communicative/
experiential approach. As students work in pairs or
small groups, they build on the strengths of one
another.  Research shows that "co-operative learning
produces high academic achievement, more effective

problem solving, increased use of higher-level
thinking skills, more positive attitudes toward
subject matter and greater motivation to learn."
(Judy Clarke, Ron Wideman, Susan Eadie, 1990).
The second-language classroom can be at times a
frustrating place for many students but when
students are allowed to work in small groups, the
pressure of trying to understand and trying to
communicate is alleviated.  By incorporating co-
operative learning strategies, teachers can provide a
strong Core French program and at the same time be
available to attend to the personal, social and
academic aspects of the class.

Co-operative Learning and Pair Work
in the Second Language Class

The Core French classroom is a natural setting for
group and pair work and the subject material lends
itself well to this teaching method.  Students need
maximum opportunity to speak and practise the
language.  Studying the language with a partner
enables the students to use the language in a
communicative context.  Students who routinely
work in pairs or in small groups will undoubtedly
have more chances to practise necessary phrases and
linguistic structures.

As the class becomes more student-centred, the role
of the teacher also begins to change.  The typical
teacher-student interaction teaching strategy is still
necessary when introducing new work or when the
teacher wants to ensure that students have
comprehended a particular structure.  Having the
teacher do most of the talking, however, gives the
students very little opportunity to practise the
language.  By placing the students in pairs or in
small groups and giving them the chance to become
more involved in the acquisition of a second
language, the classroom becomes more student-
centred rather than teacher-centred.  Although the
teacher continues to model the language for the
students and point out the grammatical concepts, the
majority of teacher time is spent going from pair to
pair or group to group, and listening for
pronunciation, answering questions and actually
being a resource for the students.

For many students and teachers, pair and group work
will be a new experience, therefore it may be
advantageous to begin slowly and in a controlled
manner.  The first activities should be structured so
that the work is controlled and the rate of success is
high.  Controlled activities and questions with
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specific answers are a good way to introduce pair
work.  In this way, students can begin to practise
working in pairs without feeling frustrated or feeling
the need for constant teacher assistance.

Reasons for success of pair and group work

• Pair and group work allows the students more
opportunity for interaction and practice.  By
practising dialogues, doing activities and
working on projects, students are forced to use
the language.  The more often the students use a
structure, the less time it will take for the
structure to become a natural part of their
language use.

• Pair and group work allows for many
adaptations to be made within the class.  No
longer do students all have to be at the same
language level.  There are a number of ways that
a teacher can combine the students in order to
obtain the desired results from the class. See
Possible Pair and Group Combinations on the
following page.

• Discipline problems become less of a factor
when students are kept busy and on task.  When
students become familiar with working in pairs,
they are often too busy to display inappropriate
behaviours.  A teacher who strategically
organizes the pairs or groups can have a positive
effect on classroom management.  If the students
have a task and if they are interested in the
subject matter, there is less chance of problems
occurring.

• Students learn to work independently when they
are in small groups.  What is important in
language learning is understanding how the
language works rather than just the strict
memorization of vocabulary and spelling.  In
order to do the activities, the students need to
know how to use the available resources.  By
giving students choices and the strategies to use
the choices, the basic outcome of learning the
structure is accomplished and the students
remain on task and learn much more quickly
because they are choosing vocabulary that is of
interest to them.

As an example, they need to know how to make
the transfer from learning the er verb
conjugation endings for the verb aimer to all

other er verbs.  Thus, a student with a list of er
verbs and the knowledge of how to appropriately
change the endings can easily personalize a
presentation or activity.  Rather than being told
what verbs to use, the students choose the verbs
that are of interest to them.  Students can use
other group members as sources of information
as well as  applying communication strategies to
aid comprehension.

• As students begin to take more responsibility for
their own learning of a second language, they
begin to realize that their success is dependent
on their level of commitment.  Giving the
students the tools to learn the second language
and allowing them to use the tools will result in
independent lifelong learners.

Possible Pair and Group Combinations

• Students with similar abilities can be grouped
together.  Students with strong French
backgrounds can be grouped together in order to
work more extensively on an activity even
though the activity may be basically the same
for the entire class.  It is often assumed that
students with a greater knowledge will finish
early and this could create potential problems.
When students are given a task that is of interest
to them however, the stronger students will
likely delve more deeply into the activity.  For
example, as the class composes personal
biographies using a model that the teacher has
presented, the more advanced students can also
do the biography.  However, they will have the
opportunity to personalize the model according
to their varying degrees of ability.

• Students of different abilities can be grouped
together.  It is a natural occurrence for students
with stronger abilities to assist those of lesser
abilities. Heterogeneous is the preferred
grouping. More able students deepen their
understanding by helping others. Less able
students may learn better from their peers than
from the teacher. In a cooperative structure, the
abilities of all students are recognized, resulting
in improved self esteem and confidence.

• Special interest groups can also be formed. For
example, in pairs or in small groups, students are
working with adjectives and are composing
short advertisements.  Those students with
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similar interests may wish to work together.  By
allowing the students to choose the subject
matter, the interest in the activity increases and
discipline problems decrease.  The linguistic
objective of correct adjective usage is also
accomplished.

• Students may also be grouped randomly.  They
must learn to work with and respect all
individuals in the class.  Only by working
together will they come to appreciate and
understand other students in the class.  entire
year.  Random grouping provides students with
the opportunity to work with many classmates.
The following methods will   produce random
heterogeneous groupings:

° Matching lists. This grouping method can
easily be adapted to any field of experience.
Students are given cards on which a word
appears. These words are part of a larger list
which students have to discover to form
groups. Sample lists for the field of
experience of consumerism might be :

° Slogans  (phrases).  Each student receives a
word(s) of a slogan or phrase. Students look
for the other words to complete the slogan or
phrase to form their group. This grouping
method is easily adaptable to various fields
of experience.

° Puzzles.  Take any picture or simple map
and cut it into the number of pieces equal to
the number of students per group. Students
find their group members by fitting the
pieces together. A suggestion to adapt this to
a model unit would be to put the suggested
steps into a map form (concept map).

° Deck of Cards.  Distribute playing cards
and have students form groups of four based

on the suits (eg. all Jack's). Be certain that
the number of card groupings equal the
number of students.

Alternatively, pairs can be formed by cutting
the cards in half and distributing a half card
to each student. Students must find the
missing half of the card to locate their
partner. Ensure that the groupings match the
number of students to be grouped.

° Shoes.  Students put one of their shoes into a
pile in a central location in the classroom.
The teacher forms groups by choosing shoes
from the pile (depending on the size of the
groups required). The students whose shoes
were chosen form a group. Continue until all
groups are formed.

° Numbering.  Students can be numbered
randomly and form groups by finding other
students with the same number. For
example, in a class of twenty students where
groups of four are desired, the teacher would
number students one to five. This sequence
would be repeated until all students had
received a number.

° Lettering.  Letters of the alphabet can be
taped to the top of the desks. Students can
then be directed to form groups according to
the letters on their desks. This works in
classes with enrolments not exceding
twenty-six students.

Alternatively, if desks are placed in groups
of two in the classroom, a letter can be put
on one desk of the pair. Students can form
groups by one student of the pair moving the
next or preceding letter of the alphabet.

° Birthdays .  Groups can be formed by birth
dates. Good practice for saying dates if done
orally.

° Name Tags.  Each student can have a name
tag placed on the desk. The teacher can
randomly move the name tags around.
Students would sit where their name tag is
now located, thus forming new groups.

       •    products
      •    places ads can be found
      •    adjectives to describe products
      •    goals of advertising
      •    slogans
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° Clothing.  Students can be grouped
according to clothing that they are wearing
(eg. black socks).

° Alpabetical.  Groups can be formed by
grouping students according to an
alphabetical list of names (class list).

Preparing a group activity

• Teacher preparation

‘ If necessary, prepare a class set of the
activity (or 1 copy of materials per group).

‘ Include clear and concise step-by-step
instructions which the students can refer to
after the initial instructions are given.

‘ Designate the groups or pairs of students.
(similar, different abilities, etc.)

‘ Prepare the appropriate supports.  Decide
what is needed ahead of time so that the
class is not disrupted.  i.e., An activity that is
based on adjective usage will be more
successful if the students have a list of
adjectives for reference.

• Preliminary Instructions

‘ Explain the objective of the activity, what is
involved and what the group should
accomplish.

‘ Give appropriate examples.  A teacher/
student or student/student demonstration is
always effective.

‘ Choose an effective group leader and give
each member of the group a specific task.

‘ Give students the necessary supports and
directions.

‘ Explain the evaluation procedure and
criteria.

‘ Optional--The element of competition
between groups may be introduced.

• Keeping students on task

‘ Circulate throughout the class while
observing and evaluating

‘ Use a checklist or some type of tool for
evaluation purposes.

‘ Remind students of the objective.
‘ Encourage the use of resources.
‘ Encourage student evaluation.
‘ Verify and reinforce directions and language

when necessary.

‘ Continue to encourage and praise
appropriate behaviour and responses.

• Follow-up

‘ Do a quick overview and summary of the
activity.

‘ Ask each group for the most important point
or for verification of some of the answers.

‘ Determine the objective for the next lesson.
‘ Review the rules and the reasons why the

activity was or was not successful.

Surveys

Surveys are an experiential instructional strategy.
They refer to the collection of information from a
sample to determine the frequency of particular
responses. Experiential instruction is student-centred
and activity oriented with an emphasis on process,
not product.  It greatly increases understanding and
retention.  Students are more motivated because they
actively participate and share their experiences.

Interviews

Interviewing refers to the meeting of people face to
face to confer about a topic or issue.  It is an
interactive instructional strategy which employs
groups of learners.  Before the group members
begin, it is important for them to be aware of what
they are to accomplish, how much time they have,
and what recording and/or reporting procedures will
be used.

Demonstrations

Demonstrations are a direct instruction strategy that
refers to teacher activity and talk that shows students
"how".  Demonstrations apply primarily to skills and
processes and are useful for helping students acquire
procedural knowledge.  An example is modelling an
activity or game before students attempt it.

Discussion questions

Discussion questions will be suggested throughout
the unit to help stimulate discussion.  The teacher
can decide how much time needs to be spent on this
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discussion.  Many factors will enter into the
decision.  It is not intended that students will answer
the questions in complete sentences.  Often the
structures used in the questions may only be at a
recognition level for students.

Concept attainment

Concept attainment is an inductive teaching method.
Examples are presented to the students to encourage
them to determine the essential  characteristics of a
concept and to define the concept drawing on their
previous experiences. A conceptual understanding of
a grammar point, for example, will be more easily
transfered from one situation or context to another.

Reflective discussion

Reflective discussion is an indirect instructional
strategy that involves students individually or as a
group in thinking more deeply about a topic through
discussion.

Journal writing

Journal writing gives students a vehicle to express
their personal experiences and opinions on the topics
discussed. Discussion questions may help students
focus in their writing.

The teacher must decide if the journals will be
looked at by the teacher.  If they are, students must
know that it is only the teacher who will read them
and that all matter is confidential. Formal or
informal evaluations techniques can be used.  A
particular language element could be targeted each
day or alternatively, the journal could be evaluated
as part of a participation mark.

The journal can be used for two purposes:

1.  to develop students' writing skills.
Some language correction within the journal can
improve students' writing skills at the same time.
More attention should be devoted to content,
message and evaluation in relation to      specific
objectives. Students can also record difficulties they
are having doing an activity or benefits they have
received.

2.  to express  opinions, reflect on learning.
The teacher can provide comments and feedback,

but no evaluation except to verify that the task was
completed. No language correction should be done if
this is the sole purpose in using journals.

Specified time will be suggested at various stages
within the unit to allow students to write in their
journals.  They are also an excellent independent
study activity.

Guidelines for Using Journals

• Students have a duotang where they keep their
entries and notes given.

• Time spent: 5 minutes (or less) on general notes
and a 5 minute entry.
This is done at least twice during the semester
(10 classes).

• General notes are common errors that many
students need help with.

• Teacher reads each entry.  Sometimes the
teacher writes back to model or ask a question.
If students request corrections, teacher corrects
most errors when students write on every second
line (so there is space to make corrections).

• At the beginning of each class, they
automatically pick up their duotang and reread
their last entry.  If there's something the teacher
can't understand, "Parle-moi" (PM) is written
beside it for them to speak to the teacher.

• A variation can be to have them write to a friend
instead of the teacher.  When the entry is
completed, they exchange duotangs to read the
entries.

• Students are encouraged to elaborate.  "Je suis
fatigué parce que...."

• Students are not encouraged to use a dictionary,
but to raise their hand and ask "Comment dit-on
…. en français".  The teacher freely gives them
the information.  It is acceptable to write in the
odd word in English if necessary as the object is
to write in French for a sustained amount of
time.

• Students are encouraged to use structures that
they are dealing with in class.
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• Sometimes the teacher gives them sentence
starters.  "J'aime la St. Valentin parce que ... " or
questions to answer in their journal entry.

Evaluation

A. Self Evaluation
Questions students could consider when self-
evaluating their writing:

• Do I have an entry for each school day?  How
many in total?

• Are my entries getting longer and easier to
write? (1-5)

• Am I repeating myself every day or am I
experimenting with new language? (1-5)

• Am I using the general notes that I have in my
duotang? (1-5)

• Am I satisfied with the length of my entries? (1-
5)

B. Evaluation by the teacher
• Students are required to write 5 entries that

could be true or not for submission.  They
should have used their notes, learned from errors
made, experimented with the language,
elaborated where possible, written an acceptable
length, and not be repetitive.

This assignment is handed in with their duotang
so growth can be evaluated.

Accuracy is not the main criteria for marking.

• As part of the grade 11 and 12 final exam,
students could write a personal composition.
Twenty questions could be provided.  Students
may choose to answer their choice of these
questions or they can give information of their
choice.  They know about this ahead of time,
therefore accurate French is expected.

Brainstorming

This interactive instructional strategy is used to
generate ideas and imaginative solutions.  The
teacher acts as facilitator and records learners'
comments.  It is most effective when:
• all statements are accepted.
• quantity rather than quality is emphasized.
• no criticism or judgements are made; anything

goes.
• students can build on other ideas.

• a fixed time is allocated.

If ideas are offered in English or some words are
given in English, the teacher can give the
appropriate word in French  or ask students in the
class if they know the word.  Ideas should be
recorded using only French vocabulary and students
can record this for their reference.

Evaluation is not encouraged except for participation
check list or anecdotal records.
Brainstorming can be done with the whole class or
in small groups.

Teaching Core French in the Multi-
Grade

The teaching of Core French in the multi-grade has
often been thought of as a near impossible task.  The
main reason for the dilemma of Core French in the
multi-grade is that too often, too much emphasis has
been placed on the delivery of the commercial
programs.
Because of the emphasis of the oral component in
the second language classroom, the teacher must
find new and innovative ways to remain faithful to
the goal of communicative/ experiential teaching
while keeping in mind the curriculum guide, the
different commercial programs of the grade levels
and the differences in linguistic content of each.
These factors are significant in the development of a
valid program that is valuable and appropriate for
the different grade levels.

The teaching units in the curriculum guide make the
teaching of a multi-grade a somewhat easier task.
Rather than divide the students into specific grade
levels, the format of the teaching units allows the
teacher to teach the students as one instructional
group.  The teacher may adjust the expectations for
each grade level.  However by keeping the students
in one instructional group and making adaptations
within that group, the students receive the maximum
amount of time learning and practising the second
language.

The Single Instructional Group in the Multi-
Grade versus the Traditional Multi-Grade
Approach

One of the goals of the Core French program is to
increase communication skills and chances of this
happening are greatly increased when the
students are kept in one instructional group with
the teacher acting as facilitator.  Because of the
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emphasis on the oral component, a large
percentage of class time should be spent on oral
communicative activities. The teacher is able to
make the necessary adaptations for the difference
in grade levels and abilities within a single group
more easily than teaching two different
commercial programs.  In one instructional group,
students can be placed in pairs or small groups
with the teacher available at all times to assist
with vocabulary, structures, and to ensure that
French is being spoken. By keeping the multi-
grade situation  together in one instructional
group, the teacher is able to maximize the amount
of time spent on developing communication skills
and build on the limited knowledge that the
students possess.

In the traditional multi-grade situation, one group
works with the teacher while the other group does
a written assignment. Too often the written work
is based on drill, substitution exercises and word
replacement. This totally defeats the purpose of a
communicative Core French program. Any
written work that the students do is meant to
reinforce what they have learned to say. When the
group is taught as one there is no need for the
teacher to make up traditional written exercises to
keep the other group busy.

The efficient use of time allotted to Core French is
also an issue.  I f the students are kept in one
group the teacher can use the time to maximum
advantage. Instructions are given once and then
can be modified as the teacher moves from pair or
pair or group to group.  The students then receive
the maximum amount of communicative practice.

Classroom management problems are also
decreased when students are kept in one
instructional group, Although the students in
different grade levels may be grouped in pairs, the
activity is basically  the same for all students.  For
a variety of reasons the teacher may then make
modifications of the activity within th pairs. In
this way the teacher is able to offer assistance,
give encouragement and evaluate the pairs.
Moving freely from one group to another. When
the teacher is in close contact with the students
and is able to adapt the activity, the students are
more inclined to remain on task and behave
appropriately. Management problems occur when
students have too little work to do or possess too
little knowledge to do the work.

The teaching  units are organized under specific
grades  and although the content of each of the
units is important, it is more important to focus on
the spiral approach of the language. Regardless of
the field of experience and the topic to be
covered, the students will be spending more time
practising the language if they are kept in one
instructional group.  Making adaptations within
the one group will be much easier and more
effective that trying to teach different commercial
programs or units to the different groups.

Possible Program Options for Teaching the
Multi-Grade

One option is to teach the multi-grade based on a
particular field of experience. The teaching units
in the curriculum guide are used as the basis for
the program and adaptations are made within the
program for the specific grade levels.

Teachers may also decide to combine two
commercial programs by looking at recurring
themes throughout  the programs and teaching the
most important components . By combining the
two commercial programs , the students receive
the best of each program and are able to maximize
the time spent on communicative/experiential
activities.
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Traditional vs Alternative Multi-grade Approach

Traditional Alternative

• emphasis on delivery of commercial programs
• separate programs for each grade
• one grade works with the teacher, other does a written

assignment
• written assignments are based on drill substitution

(non-communicative activities)
• teacher role is traditional "dispenser of knowledge"
• inefficient use of time as instructions are given for

each group
• some students have too little work or too little

knowledge to do the work which can result in
classroom management problems

• involves preparation of two (or more) separate
programs and busy work

• use of flexible teaching units
• same units for all grades
• both (all) grades are taught as one instructional group

with working sub-groups at different levels. Teacher
circulates in the classroom

• large percentage of time is spent on oral activities and
other communicative practice within sub-groups

• teacher role is facilitator, resource person
• instructions for activities are given only once. More

time for practice
• same activity for whole class with adaptations for

different sub-groups. Students remain on task and
behave appropriately

• making adaptations for different levels within one unit
takes less time and is easier
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Self-evaluation Checklist for Core French Teachers

The following checklist taken from the Bulletin for Administrators, Core French K-12, provides guidelines for
communicative / experiential teaching in a Core French classroom.  The checklist may be used for teacher self-
evaluation concerning what occurs in the Core French classroom. In addition, it could be used by administrators
for classroom supervision.

Yes No Somewhat

The Teacher:

• conducts the class as much as possible in French, including routine
directions.

• uses a variety of strategies to help the students understand.

• teaches the language content at the appropriate time (as a result of the
student's need to know the language element in order to complete the task).
(Grades 4-12)

• makes reference to language charts and other reference materials to help
students become independent learners.

• adapts the content of the unit and the activities to meet the needs of the
students.

• sets up conditions for meaningful practice and takes on the role of the
resource person.

The Students:

• are aware that there will be a final project at the end of the unit.

• refer to reference materials, another student or the teacher for assistance.

• willingly participate in discussions.

• learn by using the language in genuine communication rather than by
simply examining it.

• are developing the capacity to listen for key words and the main message.
(global comprehension)

• participate in planning activities, determining use of class time and
evaluation criteria.

• frequently ask rather than answer questions.

• learn about each other through discussion, role-play, dramatization, etc.
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Yes No Somewhat

Evaluation:

• is ongoing.  Attitude, pair work, self-evaluation, observation checklists are
included.

• is based on the objectives for the fields of experience.

• includes an opportunity for peer and self evaluation.

• includes grammatical competence (structures and vocabulary) taught and
tested in meaningful contexts. (Not in isolation) (6-12)

The Classroom:

• setup (chairs, desks, etc) is conducive to pair and group work.

• includes necessary materials such as overhead projector, tape recorder, etc.

• includes resources such as language charts, reference materials, etc.

• becomes student-centred rather than teacher-centred.

The Unit:

• is based on a theme or field of experience.

• includes activities that focus on student experiences.

• includes a brainstorming or sharing session at the beginning.

• includes material that is relevant to student interest.

• exposes students to authentic documents such as French newspapers,
authentic French voices, different accents, radio conversations, menus,
guides, etc. that allow the students to feel a part of the French milieu.

• includes a number of activities which lead to the experiential goal and
which determine the linguistic structures to be taught in class.

• provides for integration of the four skill areas (listening, speaking, reading
and writing).

• provides for re-entry of grammatical structures.



Evaluation
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Evaluation

Introduction

Evaluation is an integral component of the teaching-
learning process that should facilitate student
learning and improve instruction. Teachers make
judgements about student progress based on
information gathered through a variety of
assessment techniques. This information assists
teachers in planning and modifying their
instructional programs, which in turn helps students
learn more effectively. Evaluation is also used for
reporting progress to students and parents and for
making decisions related to such things as student
promotion and awards.

Evaluation must be considered during the planning
stage of instruction when learning objectives and
appropriately related teaching strategies and
methods are chosen. Too often in the past evaluation
has been treated as an add-on, something to be dealt
with at the end of a unit of study.

Learning objectives
(verbs implying student action)

Instructional Strategies/
Methods

(linked to verbs of the objectives and the most
appropriate assessment techniques)

Assessment Techniques

(linked to the verbs of the objectives and to how the
learning was facilitated, linked to instructional
strategies/methods)
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Phases of the Evaluation
Process

The evaluation process is cyclical in nature. Each
phase is linked to and dependent on the others. It
is a continuous process that takes careful planning
and systematic implementation not to mention
constant review and modification to guide student
learning.

In the preparation phase, decisions are made
which identify what is to be evaluated, the type of
evaluation to be used, the criteria against which
student learning outcomes will be judged, and the
most appropriate assessment strategies with which
to gather information on student progress.

The assessment phase is action-oriented. The
teacher identifies appropriate information-
gathering strategies, constructs or selects
assessment techniques in collaboration with the
student, continues to make decisions such as
identification and elimination of bias from
assessment instruments, and determines where,
when and how assessments will be conducted. The
teacher collects, organizes and interprets the
student information gathered.

During the evaluation phase, the teacher
examines the collected student information
carefully taking into consideration pertinent points
such as the student's particular situation, the
curriculum, the time of the year, the variety of
resources, etc. to make a judgment on the progress
of the student or the level of achievement of
student learnings.

The reflection phase allows the teacher to
consider possible actions and to make decisions
necessary to carry out improvements or

modifications to subsequent teaching and
evaluation.

Types of Evaluation

Diagnostic evaluation is a type of formative
evaluation that usually occurs at the beginning of
the school year or before a unit of instruction. It is
used to assess interests, abilities (strengths),
difficulties (weaknesses) or the level at which a
student or group of students is achieving.
Diagnostic evaluation provides information
essential to teachers when making decisions about
program or instruction modifications necessary for
a student or group of students. It is helpful in
ascertaining what your students know or don't
know about the topic to be studied. Examples
include reading inventories, oral tests for second
language students, tests for identifying learning
difficulties, etc.

Formative evaluation is an on-going process, an
integral part of the learning process that keeps
students and teachers informed of student progress
towards program learning objectives. The main
purpose of formative evaluation is to improve
instruction and student learning. By providing
immediate feedback to students, corrective action
can be taken to ensure the student achieves the
desired learning outcome. This type of evaluation
helps teachers understand the degree to which
students are learning the course material and the
extent to which their knowledge, understandings,
skills and attitudes are developing. Students are
provided direction for future learning and are
encouraged to take responsibility for their own
progress.  The evaluation can be a teacher
evaluation, self-evaluation or peer evaluation.
Examples for organizing the data include
checklists, anecdotal records, etc.

Summative evaluation occurs most often at the
end of a unit of study. Its primary purpose is to
determine what has been learned over a period of
time, to summarize student progress, and to report
on progress relative to curriculum foundational
objectives to students, parents and educators. It is
a judgement of the student's global competence;
the evaluation of each student is based on the same
requirements. Examples include selection,
promotion, certification, etc.

* Teachers should take into consideration both
formative and summative evaluation when
assigning students' final marks on the report card.
Diagnostic evaluation should never be a part of a
student's mark.
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Guiding Principles of Evaluation in
Core French

Within the framework of the Core French
curriculum there are a number of principles which
should guide the evaluation practices.

• Evaluation should be an integral part of the
teaching-learning process.  Evaluation provides
students with evidence of what they have
learned and it provides teachers with the
necessary feedback indicating whether or not
instructional objectives are being met.

• Evaluation should take place in the context of
meaningful activities which are congruent with
the way in which students are taught.  In other
words, for example, a written evaluation would
not be given to test vocabulary and structures
that have only been practised orally.

• The percentage of the mark allotted to each of
the four skill areas should correspond to the
amount of time that the students spend on the
respective areas.  For example, students
spending 70% of their time doing listening
comprehension and oral production activities
should be evaluated accordingly.

• When choosing learning objectives and
evaluation strategies the teacher should take into
consideration the individual needs of the
student.

• Evaluation should focus on the development of
communicative and linguistic competence.
Evaluation should also reflect the cultural and
general language education components of the
Core French curriculum.  If CELs are developed
in a unit, they should also be evaluated.

• Tests should relate to real-life situations.  Since
the program is based on a communicative/
experiential approach, then this should be
reflected in the tests.

• Tests should measure what they say they are
measuring.  For example, if students are doing a
listening comprehension exercise and have to
write down specific information, they should be

marked on whether or not they understood and
found the information rather than on whether or
not the information was spelled correctly.

• The teacher should use a variety of assessment
techniques that clearly reflect this
communicative, learner-centred and activity-
based approach to second language acquisition
as put forth in the multidimensional curriculum
model proposed in the National Core French
Study.  There is a wide range of assessment
techniques to choose from including observation
checklists, rating scales, self and peer
evaluation, anecdotal reports, communicative
tests, etc.

• Evaluation should be based on the Core French
curriculum objectives; in general, the teacher
will use foundational objectives for summative
evaluation and learning objectives for formative
evaluation.

• Evaluation should be fair and equitable. It
should be sensitive to family, classroom, school,
and community situations; it should be free of
bias. Students should be given opportunities to
demonstrate the extent of their knowledge,
understandings, skills and attitudes.

• Evaluation should provide positive and effective
feedback for students.  If students are to become
life-long second language learners, they will
need to appreciate feedback and use it to
improve their language development.

• Students should have a clear understanding of
the types of evaluation procedures that will take
place throughout the unit.

• The criteria involved in the evaluation of the
experiential goal should be determined by both
students and teacher.  Students should
comprehend early in the unit the elements that
will be required to complete the experiential
goal.
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Evaluation Plan
There are numerous opportunities in the teaching
situation to gather information on student learning.
To take full advantage of these situations, it is
recommended that teachers have an evaluation plan.
Genesse and Upshur in Lussier and Turner (1995,
p.120) suggest five  components be included in such
a plan:
• an initial evaluation of the needs and skills of

the students as criteria for planning the general
course objectives and for planning teaching.

• the continuous evaluation of the attainment of
the learning objectives of a lesson and a teaching
unit in order to make changes in teaching.

• a regular time allotment to inform students of
their progression towards the learning
objectives. Several methods are available.
Students would be able to use this information to
direct their learning.

• continuous surveillance of classroom practices
to ensure that they are consistent with the
teaching approach.

• evaluation of the attainment of the general
learning objectives of the program. These can be
done regularly in class.

Characteristics of Effective
Communicative/experiential
Evaluation:

The following elements should be included in an
evaluation activity:

• a context -  to put students in as authentic a
communication context as possible

• an assigned task to complete

• instructions - on how to perform the task and on
the type of answers to give

• a scoring scheme - in reference to the expected
elements or accepted answer

• standard of performance - expresses the number
or percentage of items to be answered correctly
for an acceptable performance or describes an
acceptable performance in global terms.

Commonly Asked Questions

• How is it possible to do oral evaluation in a
class of thirty students?
The evaluation of oral/aural skills has always
been a challenge for second language teachers.
The use of observation checklists, rating scales,
anecdotal reports, peer and self evaluation
during regular classroom activities will assist
with formative evaluation.  It is important to
note that not all students need be evaluated
daily.  For example, as students are working in
pairs and the teacher is circulating throughout
the classroom, the focus may be on four pairs of
students.  An observation checklist may be used
to determine their level of participation.  When
the whole class is called together at the end of
the activity to verify their responses, a rating
scale may be used to evaluate another set of
students for something specific such as their
ability to form complete sentences in the
negative.

• How should the marks be weighted in the
experiential goal?
The weighting of marks should be a joint
decision between students and teacher and be
based on what and on how the students are being
taught.  A strong oral/aural component in the
class should be reflected in the mark.  As
students progress, their grades will likely reflect
an increase in the allotment of marks given to
written production and written comprehension.

• Is some type of evaluation to be done on a daily
basis?
Some type of evaluation could be done on a
daily basis.  Observation checklists, rating scales
and anecdotal reports can be used daily.  It is
important to remember that not all students have
to be evaluated at the same time for the same
thing.  Daily observation of students is a practice
that will become a habit over time.

• How can students know what it is they have
done wrong?
In order for formative evaluation to be more
effective, students should receive immediate
feedback regarding their work.  If short quizzes
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are given they should be corrected whenever
possible by the students.  Knowing the correct
responses immediately after doing the quiz helps
the students to retain and understand the
information and also to know where they went
wrong.

• How can students take some of the responsibility
for their evaluation?
There are a number of ways that students can
become involved in the evaluation process.
Students can help in setting the criteria for the
unit project.  They can also be responsible for
periodic self-evaluation and reflection on how
they have done during class.   It takes practice
for students to look at themselves objectively
and reflect on their attitude, behaviour,
motivation, and learning.

• How much emphasis should be put on correct
spelling?
If students are doing a listening comprehension
exercise and are to write down some specific
information, it is the message which would be
evaluated rather than the correct spelling of the
words.  However, if the unit project includes a
written component, sufficient time and energy
should be put into proper editing: self, peer and
teacher.  In this case, spelling would be a factor.
If students are being evaluated in writing on a
discrete grammar point such as the imperative,
correct spelling would again be a factor.

• Should students be allowed to look at reference
materials and grammar or vocabulary charts
when doing a quiz.
This would depend on the objectives.  If the
students understand how the grammatical
structure works and understand how to use the
reference materials, this would indicate that
although not all material has been memorized,
the students are independently able to find the
answers.  This is crucial in second language
learning and is indicative of independent
language learners.  Rather than have students
memorize material for a test and forget it shortly
after, it would be preferable to have them know
how to manipulate and use the language, and in
so doing, internalize the language beyond short
term recall.

• What is a communicative te st?
A communicative test reflects a student's real-
life situation.  There must be a communicative
purpose or function such as exchanging
information.  There must be a clearly specified

social context such as a conversation between a
student and a storekeeper. (Ullman, p. 5). The
criteria used to judge the student's response must
be consistent with the communicative task.

Evaluating Communication

The emphasis on evaluating communication within
communicative/experiential teaching is on  real
discourse. The evaluation tasks are dependent on
interaction among students.

In evaluating communication, the emphasis is on the
activity or subject of communication and not on the
grammar aspect.  Stern in Lussier (1995, p.127)
identified seven task types for evaluating
communication:
• comprehension and expressions of directions
• transfer of information
• information gap
• jigsaw processes
• problem solving
• informal discussions
• role playing, simulations and theatrical

techniques

Student Assessment Techniques

What to Evaluate

The objectives of the Core French program reflect
the various elements that are important for language
learning using a communicative/ experiential
approach.
• The attitudes and values of the learner play an

important role in language acquisition.  How can
this be included in the evaluation of the unit?

• The skills and the abilities of the students must
also be evaluated.  How can this be done within
a communicative context?

• The experiential goal acts as a summary of what
the students have learned throughout the unit.
What kind of an evaluation tool is necessary to
properly evaluate the experiential goal?

Each of these elements plays an important role in the
development of a well-rounded evaluation plan.

Attitudes and Values

An essential part of second language evaluation
deals with the affective domaine of the learner.
Participation, attitude, motivation, flexibility, etc.
are all examples of the affective aspects of second
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language learning.  For example, student
participation is crucial in language development and
should definitely be included as part of the overall
evaluation.  Additional examples of these aspects
can be found in the foundational and learning
objectives of the units.

Skills, Abilities and Knowledge

Evaluation at the secondary level should reflect the
development of oral/aural skills with increasing
emphasis on reading and writing skills.  There are a
number of ways that the evaluation of these skills
can be achieved.
Short, frequent communicative quizzes and tests can
give a clear picture of what students have learned
and what they need to review.  Teachers should be
reminded that although it may be easier to assess
written production skills, all of the language skills
should be addressed.

Daily observations of language development in
communicative, interactive situations recorded in
anecdotal records or on checklists and rating scales
with specific and objective criteria is a systematic
way to monitor student progress and make this type
of informal evaluation as valid as a formal
evaluation such as a test.  Student self-evaluation is
also important. Providing time in class for self-
evaluation helps students to develop this very
important language learning skill.

The Experiential Goal

The students take what they have learned throughout
the unit and use it to prepare and present the final
project.  The criteria involved in evaluating the
projects will have been set at the beginning of the
unit by both the teacher and the students.  It is
important that the evaluation of the project focus not
only on the presentation itself but on the planning
and development of the project.

Examples of Assessment Techniques
(How to Evaluate)

The examples of assessment techniques that follow
are merely suggestions for teachers. They include:
• Organization of unit evaluation
• Overview of Observation Checklists, Rating

Scales and Anecdotal Reports
• Examples of Observation Checklists, Rating

Scales and Anecdotal Records
• Communicative Tests
Some of the checklists and rating scales include
criteria with some blank spaces left so that

teachers may add additional information. Blank
evaluation forms have also been included. Teachers
may reorganize any of the examples to better suit
their particular needs. More examples can be found
within each of the model units.

For more information on the various student
assessment techniques, see Student Evaluation: A
Teacher Handbook, Saskatchewan Education,
(1991)

Observation Checklists and Rating
Scales

When?

• Observation checklists and rating scales can
both be used during class time when students are
actively engaged in learning activities.

With whom?

• The checklists and rating scales can be used with
all students either individually, in pairs or in
groups.

Why?

• Checklists and rating scales can be used to
assess the students' abilities, attitudes, or
performance in process areas such as
communication skills, linguistic skills, extent of
participation or interest in the topic.

• They may be used to assess the extent or degree
to which specific concepts, skills, processes, or
attitudes have been acquired.

• The main difference between an observation
checklist and a rating scale is that the checklist
observes whether the criteria is met or not
usually by means of an X or a √.   In the case of
rating scales a number is often given to ascertain
the level to which the student has achieved the
aim of the activity.

What?

• Here are some examples of criterion for
assessing the learner's use of language learning
strategies:
‘ works in groups or pairs
‘ completes work
‘ follows directions
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‘ stays on task
‘ communicates in French
‘ accepts correction as a means to improving
‘ takes risks
‘ asks for repetition or explanation
‘ makes connections with other known

languages

How?

• Select two to five students to observe each day.
If the class is working in groups, evaluate one
group per day.  Set the criteria ahead of time and
then collect the data throughout the class.

• Instruments A, B, C can all be used as
observation checklists or rating scales.
Determine the program objectives to be
evaluated and  enter appropriate criteria on the
chart.  If the chart is to be used as a checklist,
enter √ (has achieved the objective) or X (has
not achieved the objective.  If it is to be used as
a rating scale, an example of the levels would be
3 (has achieved the objective), 2 (shows
understanding but needs more time/assistance,
etc.) 1 (has not achieved the objective).

• Instrument D may also be used as an observation
checklist or as a rating scale.  The difference is
that it is designed for student self-evaluation.
The procedure for using this chart is the same as
described for Instruments A, B, and C.

• Instruments E and F are student self-evaluations.
Instruments E and F are in the form of
observation checklists.  Some examples of
criteria are given.  Instrument E could be used
either as a checklist or as a rating scale.

• Instrument G is a grid given to each student.  As
the teacher circulates throughout the classroom
and observes students at work,  a self-stamper,
checkmarks, or teacher initials are used to
indicate that the student is speaking French,
using specific vocabulary and expressions, etc.

• Instrument H can be used as an observation
checklist or as a rating scale to evaluate group
work.  In this example, students are evaluated
three different times during the unit.  Examples
of criteria are given.  The chart would have to be

adapted depending on the number of students in
the group.

• Instrument I is another example of student self-
evaluation.  The students are familiar with the
criteria and based on this criteria must reflect on
the number of points that they believe they have
earned.  At the end of class the students give this
information to the teacher and it is recorded on
the chart.

• Instrument L is a self-evaluation that allows
students to assess their daily class work. It is set
up as a daily plan sheet.

Anecdotal Records

When?

• Anecdotal records can be collected at any time
of the day, in any situation, and in the context of
any activity.

With whom?

• Anecdotal records can be collected with all
students, either individuals, pairs or groups.

Why?

• Using this method of gathering information on
student attitudes, interests, abilities and values is
one way of collecting data which may not be
part of the planned evaluation.

What?

• Different types of observations may be included
such as:
‘ classroom behaviours and attitudes
‘ participation
‘ difficulties/abilities on any given task

How?

• Always note the date so as to be able to
demonstrate progress.

• Each time you notice an attitude, an answer or a
particularly revealing event relative to the
interests, communicative or linguistic
competence of a student, make remarks
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about it on an anecdotal sheet or notebook or on
small adhesive notes.

• The remarks must be brief and to the point.

• Transfer this information into student portfolios
for periodic reference and analysis.

• Remarks should be objective observations, not
judgements.

• Two different examples of organizing anecdotal
records are included.  Instrument may be used to
keep very brief notes on the entire class.  Student
names are indicated in small squares and data is
recorded on the sheet.  Data may also be written
on adhesive notes and then removed and placed
in a student portfolio.  Instrument K provides the
opportunity to collect more detailed data on
individual students.

French as a Second Language
Portfolio1

More and more teachers are asking their students to
put together portfolios of completed work. The
judgements of those who look at the completed
portfolio obviously have nothing to do with
formative evaluation. On the other hand, putting
together a portfolio requires students to acknowledge
the steps they have taken and the reflection that led
them to select each piece of work. The feedback a
teacher provides in preparation of a portfolio, as well
as the judgements made concerning the pieces that
are to be placed in the portfolio, clearly are part of
formative evaluation. In this sense, formative
evaluation is an integral part of the process
underlying the constitution of a portfolio.

The concept of a portfolio can be made clearer by
answering the following questions:

Why?

The portfolio in French as a Second Language is a
tool for organizing a collection of meaningful
activities carried out by the student over a given
period of time. This collection demonstrates his

1.  «Assessment Instruments for French as a Second
Language». Canadian Association of Second Language
Teachers, 1996

or her language proficiency, the steps taken to bring
about improvement, and the progress in his or her
learning. It will contain what Allal (1983 in Simon et
Forgett Giroux 1994) calls "concrete evidence of
student work" with a view to an improved
monitoring of his or her learning (formative
evaluation) and an eventual appraisal of final
achievement (summative evaluation).

What?

The portfolio intends to present concrete evidence of
the student's progress. The following inventory
includes examples of items that could be included in
a portfolio for French as a Second Language at the
secondary level.

• 4 examples of oral production activities (4
different kinds)

• 3 examples of written production activities (3
different kinds): one of these activities should
include the different steps in its production: from
research phase, to draft, to final production.

• 2 examples of oral comprehension activities (2
different kinds of text)

• 2 examples of written comprehension activities
(2 different kinds of documents)

• Comments from the teacher on the process and
the outcome of the student's learning

• Reflections of the student on his or her progress
and on what has been learned

• 1 structured self-evaluation report

Examples of activities include various samples of the
student's work, such as written work, charts, tests,
projects and, video or audio recordings of his or her
oral productions. The portfolio may also include the
results of various formative evaluation activities.
These examples are selected at different times in the
school year, at the beginning, mid-year and end of
the year. They will reflect the different themes
covered in class.

Who?

The student should manage the portfolio. To this end,
teachers should explain how to collect and to
organize in the portfolio samples of work that
demonstrate what has been learned. Students should
be encouraged to collect samples regularly and
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systematically, and class time should be allotted to
keep the portfolio up to date. Portfolios should be
kept in the classroom and be accessible to both the
student and the teacher.

Communicative Tests

When?

• Communicative tests and quizzes should be
administered frequently throughout the unit.
Some of these will be formative in that they
will allow the teacher and students to see what
has been learned and what should be expanded
upon. Others will be summative and will give a
picture of what the students have accomplished
after doing the activities and/ or the unit.

With whom?

• Although communicative quizzes often
evaluate students on an individual basis,
students should also have the opportunity to
collaborate in pairs and in small groups when
doing a test, for example, role-playing for oral
production tests.

Why?

• Traditionally, second language quizzes and
tests focused on the mastery of linguistic
material.  Learning a second language however,
involves more than linguistic competence.  If a
communicative/ experiential approach is the
basis of the second language classroom, then
the quizzes and tests that are given should
reflect the content and the manner in which the
students are taught.

• Communicative/ experiential teaching involves
much more than the mastery of linguistic
material. Communicative/ experiential quizzes
and tests will therefore cover a much broader
range of skills and abilities.

What?

• Keeping in mind the foundational and learning
objectives of the curriculum, there are a number
of quizzes and tests that can be administered
that are consistent with communicative
evaluation.

• The four syllabi from the National Core French
study are woven throughout the units and all
four should be evaluated.

• The Common Essential Learnings are built into
the units and should be evaluated.

• The development of skills and abilities can be
evaluated through tests that measure oral
production, oral comprehension, written
production and written comprehension or a
combination of the above.

• Quizzes designed to evaluate listening
comprehension may test everything from global
comprehension of an oral passage to listening
for specific information.  Students will become
more adept at listening comprehension
activities as their ears become more
accustomed to hearing the spoken language.
As with all skills, it takes time to develop
listening comprehension strategies but with
time and practice, students will develop the
abilities required to assist them with listening to
the global as well as the specific message.

• Students will develop their reading skills
(written comprehension) through a variety of
strategies.  Examples of quizzes that test
reading abilities may include making inferences
based on the information in the passage,
looking for specific information or trying to
understand the global meaning.

• There are a number of ways that oral
production may be evaluated. Presentations
given by the students at the end of the unit will
constitute part of their oral mark.  It would be
ideal to give personal interviews; however, the
logistics of such an evaluation are not always
possible.  There are methods of grading the
speaking abilities of the students throughout the
course of the class.  The most common method
is the use of the observation checklist or rating
scale as the students are working in their pairs
and small groups.

• Another way to evaluate oral production is to
verify the oral responses of the students after
they have been working in their pairs and small
groups.  Students should be aware that after the
pair and group activities, various students will
be asked to share their answers with the rest of
the class.  Since the students have been
practising the language in their pairs and small
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groups, it is appropriate to record what they
have learned during the activity.  Note that it is
not necessary to test all students in the class
after each oral activity.

• Testing the writing skills (written production)
of students includes more than looking for
correct linguistic responses.  Evaluation that
tests the abilities of students to write should be
based on the types of writing that is done
within the class on a regular basis.

How?

• There are models of communicative tests
included in each model unit.

Developing Tests for Core
French

There are a number of questions that one should
ask when developing a test.2

1. Where does the test fit into the French
program?  Is it a unit test or does it test a
specific point of usage.

2. Is the test summative or formative?

3. What is the communicative purpose or
function of the test?  What is the mode of
language use (narrating, discussing, describing,
giving directions, etc.) and what is the tone
(formal, informal, complaining, courteous,
etc.)?

4. What is the linguistic focus of the test?

5. What is the skill focus of the test? Does it test
listening, speaking, reading or writing or a
combination of the above?

6. What is the topic of the test?  Is it related to the
immediate environment of the students and is
it appropriate for all levels of student ability?

2.  «Evaluating for Communication». Ullman, 1990

7. What is the communicative context?  Is it a
telephone message, an announcement, a
commercial, a letter, a dialogue, etc?

8. What must the students do to complete the
task? Must they choose the correct answer,
complete a dialogue, write a letter, write an
open-ended response, respond orally to a
question or instruction, etc.?

9. What is the format of the test?  Do the students
listen to the teacher, a tape recording, etc.?

10. What is the scoring technique?  Will it be done
objectively or subjectively?  If it is done
subjectively, what is the criteria involved?

Teacher Self-Evaluation

The following example is meant to help teachers
reflect on their teaching of a particular unit.

• Were the majority of my activities directly
related to the experiential goal?

• Was the vast majority of my talk (teacher talk)
in French?

• Did my students have the opportunity to use
their French in pairs and small groups?

• Did I offer students opportunities to hear
authentic language samples related to the
theme of the unit?

• Did I offer students opportunities to read
authentic language samples related to the
theme of the unit (appropriate for the grade
level)?

• Which roles did I assume during this unit?
‘ instructor
‘ diagnostician
‘ animator
‘ language model
‘ facilitator (brainstorming sessions,

discussion)
‘ resource person for groups

• Did my methods of evaluation reflect elements
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of a communicative/experiential approach to
language learning?

• Did I provide opportunit ies for my students to
use French to express their ideas, and opinions
(oral and written appropriate for the grade
level)?

• Did I succeed in relating the theme of this unit
to the students' interests and personal lives?

• Did my students improve...
‘ in their knowledge of the French language

and culture?
‘ in their ability to comprehend oral and

written French (appropriate for the grade
level)?

‘ in their ability to speak and write
creatively in French (appropriate for the
grade level)?

‘ as language learners?

• Did I consider the needs, interests, learning
styles, background, and developmental level of
all students in my planning and teaching?

• Did I incorporate C.E.L.S. that were
appropriate for the topic?

• Did I provide students with a variety of
resource materials related to the topic?

• Did I sollicit and use students input in planning
the activities and the evaluation criteria?

• Did I look for appropriate ways to incorporated
Indian and Métis content and perspectives?

• Were the activities equally beneficial for both
males and females?



Evaluation Instruments
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Instrument A

Période de l'évaluation:   ______________                       
Critères basés

sur les objectifs du
programme d'études

Commentaires

Nom des élèves

Notes
This instrument can be used as a checklist  (Oui / Non)  or with a rating scale.   A possible rating
scale  might be:
0 - pas satisfisant   1 - satisfisant     2 - bien     3 - très bien     4 - excellent
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Instrument B

Période de l'évaluation: _______________________                                        

Activité:
L'activité Commentaires

Nom des élèves
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Instrument C

L'auto-évaluation

But de l'unité: ________________________________

Nom de l'élève: _________________________________

Étapes (steps) √ Date Commentaires de l'enseignant.e
(teacher comments)

1. Je suis capable de
complèter un sondage.

2. Je peux identifier les
caractéristiques d'un ami
idéale .

3. Je peux me servir des mots
interrogatifs.

4. Je peux travailler en groupe
coopératif.

5. Je peux exprimer mes
opinions au sujet des
valeurs des jeunes.

6. Je suis capable de
préparer et faire une
entrevue.

Teaching Notes
• This particular example can be used as a diagnostic tool for oral communication at the beginning of a unit

of study.
• It can also be used as a synoptic tool for oral communication to be filled in as the student progresses

through the unit. (The student checks each step and indicates the date each step was accomplished. The
teacher verifies the student learning.)

• The steps of the checklist (grille d'observation) would vary from unit to unit.
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Instrument D

Auto-évaluation

Teachers may wish to evaluate students' cooperative skills. One way would be for the teacher to ask specific
questions and have the students circle the appropriate word:
OUI or NON.

Travail coopératif
Auto-évaluation des habiletés _________________________________________________

Nom de l'élève :  ____________________________   Date:  _______________________                        

1. J'ai encouragé les autres membres de mon groupe.

OUI NON

2. J'ai partagé les idées et les informations.

OUI NON

3. Les autres membres de mon groupe m'ont encouragé.e.

OUI NON

Travail coopératif
Auto-évaluation des habiletés  _________________________________________________

Nom de l'élève: _____________________________   Date:   _______________________

1.  _______________________________________________________
OUI NON

2.  _______________________________________________________
OUI NON

3.  _______________________________________________________
OUI NON
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Instrument E

Auto-évaluation

Nom de l'élève:  ____________________________ Date:  ____________________

1. J'ai appris de nouvelles choses.

Date →

2. J'ai fait un effort pour travailler proprement.

Date →

3. J'ai terminé l'activité.

Date →

4. J'ai écouté quand les autres parlaient.

Date →

5. J'aimerais faire une autre activité semblable.

Date →

oui = √ non = X
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Instrument F

Auto-évaluation

Nom de l'élève:  __________________________

Teaching Notes
• It is the student's responsibility to record the number of times that he/she gives an answer in class.  The

students may record the number of times that their answers are given to the whole class or they may want
to record the number of times that they speak with a partner.  By looking at this self evaluation, students
will become more aware of how often they are practising the language.  Students must realize that their
oral skills will only improve if an effort is made to practise the language.

• This checklist could also be used by students keeping track of other students or a partners keeping track of
each other.

Échelle
R = répondre
M = posé une questions au moniteur
E = écrit au tableau
P = poser une question

• au prof
• à un élève
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Instrument G

Nom de l'élève: ___________________________

Teaching Notes
• This checklist is given to each of the students and records their participation while working in their pairs

and small groups.  As the teacher circulates throughout the classroom and observes the students at work, a
self-stamper is used to indicate that students are participating, are on task, are speaking French during the
activity, etc.

• A checkmark, teacher initials, or other significant mark could be used instead of the self-stamper.
• It would be up to the students and teacher to determine the criteria for receiving the stamp.
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Instrument H

Grille d'observation pour le travail de groupe

Groupe:  ____________________

Nom des élèves

 Observations→
 Critères↓

1re 2e 3e 1re 2e 3e 1re 2e 3e 1re 2e 3e

Offre des idées
(offers ideas)

Réagit de façon positive
aux idées des autres
(reacts positively to
other group members'
ideas)

Essaie de parler en
français avec les
membres du groupe
(tries to use French

     when speaking to other
group members)

Utilise les mots
présentés dans le cadre
de l'unité pour parler
aux autres membres du
groupe
(uses words presented

     in the unit when
speaking to other

    group members)
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T
o
t
a
l

Instrument I

Auto-évaluation

Période de l'évaluation: 1   2   3   4 Classe: ____________

(Reporting period) T
O

T
A

L

Nom des élèves:

D
at

e

Échelle: 3 points: participe, reste à la tâche, complète le travail, communique en français
2 points: reste plus ou moins à la tâche, participe de temps en temps, communique un peu

en français
1 point: dérange la classe, ne participe pas, ne communique pas en français, ne complète

pas le travail
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Instrument J

Fiche anecdotique - aperçu global
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Instrument K

Fiche anecdotique

Nom de l'élève:    ____________________________

Date:   ________________________________

Activité:

Observations:

Inférences/interprétations:
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Instrument L

Auto-evaluation

Plan Quotidien

Nom  ____________________
Date: ____________________                                

Projet:
____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

1. Qu'est-ce que je vais faire aujourd'hui? (Qui? Où? Quand? Pourquoi? Comment?)

2. Qu'est-ce que j'ai fait aujourd'hui?

3.  Qu'est-ce qu'il me reste à faire?

4.  Évaluer la qualité du travail d'aujourd'hui:
(négatif) 0 1 2 3 4 5 (positif)



Foundational and
Learning Objectives
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Foundational and Learning Objectives

The following tables outline the aim, and the
general, foundational, and learning objectives for
Core French at the secondary level.  The
foundational objectives are statements of the desired
outcomes which students are intended to achieve as
a result of studying French in grades 10 through 12.
They will provide guidance for unit planning and
should form the basis for student evaluation.  The
learning objectives describe in more specific terms
what the students will do to achieve the foundational
objectives.  The learning objectives suggested in the
tables below represent some ways to achieve the
desired outcomes of the program.

In addition to the objectives found in the tables,
CELs objectives may be developed where
appropriate to the topic and the experiential goal
chosen.  See the section on the Common Essential
Learnings for foundational objectives and sample
learning objectives for the CELs.

Level 1:  Aim

The aim of Core French education is to enable all learners to gain insight into
Francophone and other cultures, to expand their awareness of language and language
learning and to develop their communicative competence in French by their
participation in meaningful communicative experiences in French.
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Level 2:  Goals

• To provide a learning environment that will contribute to the global education of learners and allow them to
enrich their personal experiences through rich, significant and authentic communicative situations;

• To facilitate the development of language skills that will enable learners to communicate effectively and
accurately in French;

• To develop in learners communication and social strategies and skills that will enable them to function
effectively and with confidence in authentic language situations;

• To promote a positive attitude towards the learning of French, and through an appreciation of Francophone
cultures, develop an openness towards cultural diversity, and a comprehension of the bilingual and
multicultural reality of Canada today.

• To foster in learners a comprehension of the language learning process, of the general nature of language,
while helping them to become autonomous learners.

Level 3:  Foundational Objectives

Experiential
The learners will participate actively in a variety of communicative experiences related to the following fields
of experience: lifestyles, personal independence, trades and professions, travel, relationships, media, arts, world
issues, consumerism, languages and cultures of the world, educational visits and exchanges, and la
Francophonie.

In the course of their participation in these communicative experiences, the learners will:

Communicative Culture General Language Language

• comprehend a
variety of language
functions experienced
in the form of oral or
written texts;

• express a variety of
language functions in
the form of oral or
written texts;

• interact effectively
with others;

• become more aware of the
advantages of bilingualism;

• become more aware of the
history and contemporary
culture of a variety of
Francophone peoples in
Canada and elsewhere;

• become more aware of the
history and contemporary
culture of a variety of ethnic
groups living in Canada,
including Indian and Métis
peoples;

• develop an awareness of
some of the characteristics of
language;

• develop an awareness of the
relationshiip of culture to
language;

• develop an awareness of
learning, social and
communication strategies;

• demonstrate the
ability to use
linguistic structures
to communicate
accurately and
effectively;

• expand their active
and passive
vocabulary.
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Level 4:  Sample Learning Objectives

In the course of their participation in communicative experiences related to the prescribed fields of experience,
the learners will:

Experiential/
Communicative

Culture General Language Language

• perform the following
functions orally and/or
in writing:
- describe specific
events, people, places,
objects;
  - obtain information
by asking questions,
reading documents,
listening to various
media;
  - provide information
by answering questions,
writing documents,
producing messages in
various media;
  - express knowledge
of themselves;
  - express and justify
opinions and choices;
  - interact in a variety
of social situations
including day to day
communication in the
classroom;

• use comprehension
strategies such as
recognizing cognates,
finding key words,
interpreting gestures,
facial expressions and
other non-verbal clues;

• use production
strategies such as using
gestures and other non-
verbal means,
consulting reference
materials;

• use learning strategies
such as adopting and
attitude of tolerance of
ambiguity and a
willingness to take
risks;

• read, listen to or view
a variety of authentic
documents;

• explain the cultural
importance of some historical
sites in the Francophone world;

• explain the significance of the
cultural symbols of some ethnic
groups;

• describe some Francophone
contributions to society;

• describe some leisure
activities and art forms typical
of Francophone and other
cultures;

• discuss the importance of
bilingualism in Canadian
society;

• understand and model respect
for other people by
acknowledging the importance
of their language, history and
culture;

•identify a variety of learning,
social and communication
strategies;

• identify the characteristics of a
good language learner;

• identify some of the
commonalities and differences
among languages;

• understand how words and
expressions pass from one
language to another;

• access knowledge about the
French language by using a
variety of reference materials
and by seeking information from
knowledgable people;

• demonstrate independence in
their abilities to plan, manage
and evaluate their own learning
experiences;

• understand the idea of regional
variations among various groups
of Francophones;

• reflect on second language
learning experiences;

• demonstrate their
ability to use specific
language structures to
enhance
communication (see
Table in Annex 1a for a
list of the structures);

• demonstrate
understanding of and
the ability to use
vocabulary related to
the fields of experience.
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Possible Linguistic Content

Purpose of the Possible Linguistic
Content Chart

One of the main premises behind the
communicative/experiential approach is that the
second language instruction be based on the needs of
the students.  The students' need to know particular
information is what determines the linguistic
components to be taught throughout the unit.  The
inclusion of a linguistic content chart is not to be
prescriptive in any way.  Its main intent is to serve
as a guide or a checklist for the teacher.

Using the Linguistic Content Chart

There are a number of different ways that the
linguistic content chart may be used.  The following
are a few examples of how linguistic content can be
recorded.

• It may be used simply as a checklist and each
time a particular structure is emphasized in the
lesson or the activity, the structure receives a
check.  It is this familiarity and the number of
times that the students come in contact with the
structure that is recorded rather than the formal
teaching of the structure.

• It may also be used to determine when a
particular structure is formally taught to the
class. Students will likely have had exposure to
the grammatical structure in previous lessons
and there comes a point when they need to take
a closer look to see how the structure works
within the language.

• The chart may also be used to show in what year
formal instruction may take place. This chart is
just an example and gives an idea when there
may be some focus placed on the linguistic
structure. Formally introducing a structure at
a particular grade level however, does not
necessarily mean mastery at this level.  It is
understood that the linguistic structures will
undergo constant review from year to year.

• It may serve as a record if the Core French
teacher changes or as a profile for the students as
they move from grade to grade.

• The chart could be used in the post-phase when
the teacher and students take a look at the
language that they have used during the unit and
reflect on what they have learned about the
linguistic components and how they work.

Points to Remember

• It is important to note that the linguistic content
charts are to serve as a guide only.  The
structures are not meant to be pre-taught in
order to do an activity.  If and when a structure
is taught, it should flow as naturally as possible
from the activities.  Students will be exposed to
a linguistic structure a number of times before
they are expected to learn how the structure
works within the language.

• The students' passive vocabulary and
comprehension will definitely exceed their
active vocabulary and language use. When they
have a need to know it is hoped that they will be
the ones to initiate discussion as to how the
passé composé works.  If not, it will be the
teacher's job to do the language teaching as
naturally as possible.  Because the students have
been exposed from the early grades to the
linguistic structures and patterns and have been
practising them on a limited basis, it will be
much easier for them to understand how the
language works at the appropriate time.

• By introducing and re-introducing language
patterns and structures, the students have the
time to practise and internalize the language.  It
is this constant practice that will enable the
students to develop their language skills.
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Fiche 1a Possible Linguistic Content

The following charts are suggested linguistic content that could be taught in Core French grades 10-12.  It is
understood that when teaching these structures a need must be created first.  It is only after the students have this
need to know that the structure is formally taught.

Grade 10 Grade 11 Grade 12

Les verbes

• présent (nouveaux verbes)

• passé composé
m verbes réguliers se

terminant en èr, re, ir'
m avoir, être
m verbes irréguliers à l'oral

seulement
m accord avec être
m accord avec avoir

• verbes et infinitif + à, de (à
l'oral seulement)
m il est nécessaire de...
m avoir droit à...
m risquer de...
m il faut...
m on doit...

 • infinitif passé

 • infinitif présent

 • futur proche

• futur simple
m si + présent + futur
m quand, aussitôt que +

futur

• verbes pronominaux
m présent
m imparfait
m passé composé

• impératif (formation)

• impératif
m objet direct, indirect
     (C)1

m affirmatif, négatif (C)

                                                                
3.  C = compréhension seulement
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• conditionnel

• conditionnel
m si + imparfait +

conditionnel

• imparfait

• passé récent (venir de) (C)

• plus-que-parfait (C)

• conditionnel passé (C)

• participe présent (gérondif =
en + participe présent)

• subjonctif (formation -
verbes réguliers, verbes
irréguliers pour la
communciation)
m il faut que...
m vouloir que...

• passé simple (C)

• verbes impersonnels (à l'oral
seulement
m Il faut...
m Il vaut mieux...

• passé composé, imparfait
(usage)

• négation
m ne...jamais, rien, plus
m personne, ni...n i
m ne...que (C)
m négation (place)
m présent, passé composé
m impératif, infinitif

 • forme intérrogative

Les adjectifs

• comparatif, superlatif

Les adverbes

• comparatif,
superlatif

• place des adverbes avec
passé composé à l'oral
seulement

Les pronoms:
• compléments d'objet direct

(le, la, les, me te, nous,
       vous) (place)
• ordre des compléments (C)
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• compléments d'objet indirect
(lui, leur, me te vous) (place)

• ordre des compléments (C)

• en
m place
m ordre (C)

• y
m place
m ordre (C)

• relatifs
m qui, que, ce qui, ce que

• accentués (moi, toi, lui, elle,
nous, vous, eux, elles)

• possessifs (C)

• demonstratifs (C)

• interrogatifs (C)

Les conjonctions

• parce que, et, mais, car, où...

Les noms

• genre
• singulier et pluriel

Les prépositions

• depuis

• préposition + quoi, qui
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Fields of Experience

The  following fields of experience are
recommended for the grades 10-12 levels:

• Arts
• Consumerism
• Educational Visits and Exchanges
• La francophonie
• Languages and Cultures of the World
• Lifestyles
• Media
• Personal Independence
• Relationships
• Trades and Professions
• Travel
• World Issues

• The following charts are suggested coverage of
fields of experience.

• It is recommended that students have varied
experiences in Core French which is facilitated
by choosing from a variety of fields of
experience.

• There are 12 fields of experience for the
secondary level. There may be overlap between
some of these and some could be combined.
However, it is recommended that students be
exposed to all fields of experience be the end of
grade 12. Varied experiences are important for
broad development of linguistic, social and
cultural competence.

• Students should be exposed to a minimum of
three fields of experience per year / semester.
The following charts suggest one way of
dividing the fields of experience among the three
grade levels. Note, however, that any field of
experience can be taught at any grade level.
Communication between teachers at the three
grade levels is encouraged to avoid duplicating
fields of experience and to ensure that students
are exposed to all the fields of experience.

• It is strongly recommended that the
Saskatchewan units included in the curriculum
document be used to illustrate/model appropriate
methodology.

• The charts also suggest sources of materials and
activities for each field of experience. It is

strongly recommended that teachers, who are
using this curriculum for the first time, begin
with the Saskatchewan units since they are
designed for our students and our content. The
units  in the commercial programs and the model
units from other provinces may need adaptations
when being used in our situation.
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Resource Correlation

Grade 10

Field of Experience Commercial program Other resources

 Consumerism • Entre Amis 3
Unit 2
La publicité

• Entre Amis 2
Unit 5
Adjugé, vendu

• Voyages 1
Unit 3
Paroles et images

• Passages 3
Unit 4
Le bon consommateur

• Saskatchewan model unit:
Le consommateur averti

 Personal Independence • Voyages 1
Unit 4
Face aux Défis

• Voyages 2
Unit 4
Ca décolle

• Model unit:
Le permis de conduire

 Educational visits
 & exchanges

• Entre Amis 2
Unit 6
Amis de partout

• Entre Amis 3
Unit 5
A l'aventure

• Model unit:
Visites et échanges educatives

 La Francophonie • Entre Amis 2
Unit 6
Amis de partout

• Entre Amis 3
Unit 5
A l'aventure

• Model unit:
Franco-Jeu

 Relationships • Entre Amis 3
Unit 4
L'amitié

• Passages 3
Unit 5
Copains et copines

• En Direct 1
Unit 2
Pour le meilleur et le pire
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Grade 11

Field of Experience Commercial program Other resources

 Lifestyles • Entre Amis 2
Unit 7
Chez moi

• Entre Amis 3
Unit 1
Plein d'allure

• Entre Amis 3
Unit 4
Ma vie c'est toute une
histoire

• En Direct 1
Unit 1
A votre santé

• En Direct 1
Unit 3
Sacré Charlemagne

• En Direct 1
Unit 5
On est capable

• Passages 3
Unit 1
Plaisir et loisir

• Voyages 1
Unit 2
Souvenirs d'enfance

• En Direct 3
Module 4 (in production)
Plaisir du vivre

• Saskatchewan model unit:
Connaissance de soi

 Travel • Entre Amis 3
Unit 5
A l'aventure

• En Direct 1
Unit 6
Sur les routes de l'aventure

• Voyages 1
Unit 5
C'est tout au Canada

• Voyages 2
Unit 2
Portes ouvertes

• Model unit:
Planification d'un voyage
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 Trades & professions • Entre Amis 3
Unit 7
Au boulot

• Voyages 2
Unit 4
Ca décolle

• Passages 3
Unit 3
Les emplois

• Voyages 3
Unit 1
Optique: carrières

• Model unit:
Vers une carrière

 Media • Entre Amis 3
Unit 8
Je pense, donc je lis

• Passages 3
Unit 2
Les médias

• Voyages 3
Unit 2
On s'engage

• Model unit:
Le journal

 Arts • En Direct 1
Unit 4
Sous le feu des projecteurs

• En Direct 2
Unit 2
Sons et images

• Voyages 2
Unit 1
On s'exprime

• Model unit:
Le théâtre
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Grade 12

Field of Experience Commercial program Other resources

 Languages & cultures of the
world

• En Direct 2
Unit 1
Franco Tour

• Voyages 2
Unit 2
Portes ouvertes

• En Direct 3
Module 2
Un peu...beaucoup...
passionement...pas du tout

Saskatchewan model unit:
Racism & discrimination

 Media • En Direct 2
Unit 5
Flashmédia

• Voyages 3
Unit 3
Branchez-vous

• Model unit:
Les Médias

 World Issues • En Direct 2
Unit 4
Le monde en mouvement

• En Direct 2
Unit 3
Droit au but

• Model unit:
Le crime et la violence

 Personal Independence • En Direct 3
Module 1
Et puis après

• En Direct 3
Module 3
Plus ça change

• Voyages 2
Unit 5
Face à l'avenir

 La francophonie • Voyages 3
Unit 4
À la française

• Model unit:
La littérature
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 Learning Objectives

Field of Experience: Consumerism
Topic to be developed: The Informed Consumer / Consommateur averti
Experiential Goal: Students will make an oral presentation supported by a publicity

advertisement persuading adolescents to purchase a product or service.

Step Communicative/
Experiential

Culture
(PSVS)

General Language
(C)

Language

 I. • Students will make
observations and express
opinions about the role of
advertising.
• Students will identify
products they see advertised
and where they are
advertised.
• Students will anticipate
the steps needed to attain
the experiential goal. (IL)
• Students will reflect on
the role of advertising in
their daily lives.

• Students will
demonstrate an
awareness of the format
and content of
advertisements.

• Students will
use the vocabulary
needed to discuss
products and
media.

 II. • Students will identify
some purchasing habits of
adolescent consumers.
• Students will make
observations and give
opinions orally.
• Students will extract
information from
advertisements in French.
• Students will collect and
organize results of a survey
and analyze this
information to reach a
conclusion. (NUM)

• Students will
demonstrate an
awareness of
advertising in the
French media.

• Students will
use vocabulary
related to
purchases and
categories of
purchases.

 III. • Students will identify and
understand techniques of
persuasion in advertising in
a variety of media. (C)
• Students will write a
persuasive slogan.

• Students will become
aware of a variety of
reading strategies.
• Students will
demonstrate an
awareness of the
components of an
effective advertisement.
• Students will
demonstrate an
awareness of how
language is used in
advertising.

• Students will
use the following
language
structures
effectively:
• agreement and
placement of
adjectives
• comparative and
superlative forms
of adjectives
• verbs in the
imperative
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 IV. • Students will identify the
target group of a variety of
advertisements. (CCT)
• Students will justify
answers, opinions, and
choices about the impact of
advertising. (CCT)

• Students will
demonstrate an
awareness of how brand
names can become
synonyms for certain
products.

• Students will
use the following
expressions to
express opinions:
Je pense que, je
crois que, selon
moi, à mon avis...

 V. • Students shall recognize
and describe stereotyping in
advertisements.
• Students will make
observations and exchange
opinions.
• Students will express their
ideas on the role of
advertising in society. (TL)
• Students will make
comparisons. (CCT)
• Students will infer the
underlying values of an
advertisement from its
characteristics. (CCT)

• Students will become
aware of a variety of
reading comprehension
strategies.

• Students will use
appropriate
vocabulary and
structures related
to the messages in
advertising.

 VI. • Students will justify their
answers, opinions, and
choices about norms
governing advertising in
Canada. (CCT)
• Students will use a variety
of reading strategies when
interpreting an authentic
written document. (C)
• Students will analyze
some advertisements to
determine whether or not
they conform to the
Canadian Advertising
Standards Code (CCT)

• Students will
demonstrate an
understanding of how
advertising in France
differs from Canadian
advertising.

• Students will be
aware of reading
strategies.

• Students will use
appropriate
vocabulary to
discuss publicity
standards.
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VII. • Students will list criteria
for evaluation of their
advertisements.
• Students will design and
create a persuasive
advertisement. (CCT, IL)
• Students will evaluate
finished products. (CCT)
• Students will work
together cooperatively.
(PSVS)

• Students will use
the following
previously learned
vocabulary and
structures in their
productions:
• agreement and
placement of
adjectives
• comparative and
superlative forms
• verbs in the
imperative

 VIII. • Students will identify
strengths and weaknesses of
the unit. (CCT)
• Students will reflect on
their role as consumers, the
impact of advertising and
the application to real life.
(CCT, TL)

• Students will reflect
on what they learned
and how they might
improve their learning
in the future. (IL)
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Possible Vocabulary

les aliments à calories vides (junk food)
les appareils ménagers
associer le produit ou le service
l'assurance de vie
les autos
être amusant
avoir un grand impact
les babillards
les barres de chocolat
la bière
les billets pour les films, les concerts
les boissons gazeuses
les buts de la publicité
capter l'intérêt
les aliments-camelot (junk food - slang)
les couches de bébé
le courrier
donner des renseignements essentiels
le détergent
les disques compacts
l'eau de source
être convaincant
être efficace
l'équipement de sport
les jeux vidéo
les jouets
les journaux
les lecteurs de disques compacts, magnétophones
présenter les avantages
répondre aux besoins du client
les logiciels
la nourriture
les pages jaunes
les panneaux
le papier hygiénique
la pâte dentrifice
les piles
les produits pour les cheveux
les produits de beauté
les produits de beauté pour le corps
les produits de nettoyage
les produits hygiéniques
les restaurants-minute (fast food restaurants)
les revues
le savon
les chaussures de sport
les téléviseurs
vanter la supériorité du produit ou service
les vêtements
les vidéos
les voitures de sport
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Unit 10.1

Field of experience: Consumerism

Topic to be developed: The Informed Consumer / Consommateur averti

Experiential Goal: Students will make an oral presentation supported by a
publicity advertisement persuading adolescents to purchase
a product or a service.

** Students will justify how their publicity advertisement is effective related to their audience
(adolescents).
** The advertisement will not violate the Canadian Code of Publicity Norms.

Suggested steps  to attain the experiential goal

I. Contextualize the unit and the experiential goal.

II. Profile of the adolescent consumer.

III.        Elements of effective publicity.

IV.        Target groups and the impact of publicity.

V.  Controversies in publicity.

VI.        Advertising standards in Canada.

VII.  Create a publicity announcement.

VIII.  Reflect on the unit.

* Note that the steps and activities provided in the model unit are meant to serve as models
to develop the necessary skills and vocabulary to enable students to perform the
experiential goal.  It is at the discretion of the teacher to decide which activities are
necessary.  In some cases, additional activities may be needed to develop the required skills.
These choices will depend on the needs and experiences of individual students and classes.
Furthermore, it should be noted that there is no audio component (cassette tapes for
example) to develop listening comprehension in the model unit.
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    Cooperative learning groups , an interactive instructional strategy, will be used often
    throughout the unit.  Cooperative learning groups are heterogeneous with respect to student

characteristics and have 2-6 members sharing the various roles.  Group members are
interdependent in achieving the group learning goal.  Pair work greatly increases the
amount of  time students spend using the second language.  The more they communicate,
the more they  practise their oral skills.  It promotes interaction and speaking.  Students
communicating orally is a goal of a communicative, experiential program.

    One of the positive results of cooperative learning is improved social relations between
members of the same group.  In order for students to feel comfortable talking about their
personal qualities and to work effectively in peer editing groups, they need to trust their
fellow group members.  Teachers can set objectives for interpersonal relations, provide
students with the opportunity to reflect on their group processing skills, and structure the
activities to provide for positive interdependence.

Notes
A list of useful expressions and vocabulary to enable students to function in French in
cooperative learning groups is included in Fiche 1.

Four roles can be assigned during small cooperative group activities:

Motivateur/
       Motivatrice: Encourager les autres pour leur donner assez de confiance pour qu'ils

participent aux discussions (C'est une bonne idée ...)

Clarificateur/
       Clarificatrice :        Reformuler ce qu'un membre a dit pour le clarifier (Est-ce que tu veux   

dire que ...?).

Facilitateur/
       Facilitatrice: S'assurer que tout le monde a la chance de participer aux discussions

(Que penses-tu ... ?) (As-tu des idées?).

       Secrétaire: Faites un compte rendu du travail du groupe. Noter la conclusion décidée
par le groupe sous forme d'une phrase concise (Notre groupe a décidé
que ...).
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I.  Contextualize the unit and the
experiential goal.

Communicative/experiential objectives:
Students will make observations and express
opinions about the role of advertising.
Students will identify products they see advertised
and where they are advertised.
Students will reflect on the role of advertising in
their daily lives.
Students will anticipate the steps needed to attain the
experiential goal (IL)

Cultural objectives:

General language objectives:
Students will demonstrate an awareness of the
format and content of advertisements.(C)

Language objectives: Students will use the
vocabulary needed to discuss products and media.

Materials and necessary resources:
• Fiches 2-6 (sample magazine advertisements)
• Fiche 7: «Le Marché des jeunes». ? Magazine

Jeunesse. ?  Vol. 3, no 3 (1995)
• Fiche 8 (discussion questions)
• Annexe A (answers for fiche 8)
• Fiche 9 «Adolescence et consommation, le duo

parfait!». ? Magazine Jeunesse. ?  Vol.3, no 3
(1995)

• Fiche 10 (discussion questions)
• Annexe B (answer sheet for fiche 10)
• Fiche 11 (student activity sheet)
• Annexe C (answer sheet for fiche 11)

1.  Identify the importance of the unit for
students today.
Teachers can prepare a collage of advertisements in
French for display in the classroom to motivate
students and introduce vocabulary.

Students could prepare collages later in the unit that
could be used for display purposes of subsequent
units.

Ask students to share experiences on the role of
advertising in their daily lives.
To facilitate this discussion, one or both of the two
articles on adolescent consumerism and publicity
can be utilized (Fiche 7 & Fiche 9).

Discussion questions included in Fiches 8 & 10 may
be utilized by small groups.
Share the findings with the larger group.

Teachers will initiate a general discussion on
publicity.

      Appropriation:  It is important at the
      beginning of  a  new  theme  or  unit to
      catch  students' attention and  relate it
      to  their own lives.  They  become more
      interested  when  they  can  share their
      own   experiences  and   interests.  This
      can  be accomplished  by  many means:
      guided discussion or  a specific activity.
      In   this  unit,   a  specific  activity   has
      been  chosen.

Brainstorming in a large group or small group
formation may be used. Brainstorm products that
students see advertised regularly.

 Brainstorming is an interactive
instructional strategy. It is used to generate
ideas and imaginative solutions.  The
teacher acts as facilitator and records
learners' comments.  It is most effective
when:
• all statements are accepted.
• quantity rather than quality is emphasized.
• no criticism or judgements are made;
anything goes.
• students can build on other ideas.
• a fixed time is allocated.

Possible answers:
les produits de beauté, les vêtements, les boissons
gazeuses, la nourriture, les jouets, les produits de
nettoyage, les appareils ménagers, les lecteurs CD -
cassettophone, les autos, les rasoirs, les piles, les
produits de cheveux, l'assurance de vie, le papier
hygiénique, la bière, le détergent, le savon, la pâte
dentrifice, les barres de chocolat, les couches, les
produits de beauté pour le corps.

Students will list all the different media places
where advertisements are found.

Possible Answers: la télévision et la radio, les pages
jaunes, les revues (telles que Châtelaine, l'Actualité,
Marie-Claire, Croc), les journaux, les affiches dans
les autobus et dans les magasins, les inscriptions sur
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les vêtements, sur les sacs des magasins, sur le
courier et sur les coupons, les panneaux d'affichage
sur les autoroutes, dans les patinoires, dans les
stades...

2.  Inform students that at the end of
the unit they will have to create an
advertisement convincing adolescents
of their age to buy a product or a
service.

3.  Establish with the students the steps
to follow to attain the experiential goal.
In this unit students are going to do a series of
activities that will permit them to learn about
effective advertising.  They will also explore what is
allowed and not allowed in Canadian advertising.

Ask them to anticipate the necessary steps to attain
the experiential goal.  There are several methods
possible:

• Fiche 11 is provided as a student activity, but
could also be used as a teacher reference.

• A brainstorming activity with the whole class
can also be used. Students make a list of what
they need to know (content and language) in
order to create an effective advertisement which
conforms to Canadian Standards.

Because the activities prepare the students to
perform the experiential goal, they are logical
and students will probably anticipate a similar
list of activities that are included as the steps of
the unit.

• The steps chosen from the list in Fiche 11 can
be listed on a bulletin board. Students can put
them in order.  This list would be left displayed
for the entire unit and as the steps are completed,
a check mark could be put in front of the
appropriate step.

Notes
The teacher might suggest that students
begin a vocabulary list based on discussions
to this point.  This list could be expanded
throughout the unit and used as a reference.
Vocabulary will be taught as the need arises.

      This   method    is   a   form    of    direct
      instruction  referred  to  as  an  advance
      organizer  or  a  structured  overview.
      It  refers  to  organizing  and  arranging
      topics    or    concepts    to    make  them
      meaningful    to   students.       Students
      know early  what  the  final experiential
      goal will be and  they identify what they
      need  to know  to accomplish it resulting
      in  higher motivation.   They  take  more
      ownership for  their  learning.

II. Profile of the adolescent consumer.

Communicative/experiential objectives:
Students will identify the purchasing habits of
adolescent consumers.
Students will make observations and give opinions
orally.
Students will extract information from
advertisements in French.
Students will collect and organize results of a survey
and analyze this information to reach a conclusion.
(NUM)

Cultural objectives:  Students will demonstrate
an awareness of advertising in the French media.
(PSVS)

General language objectives:

Language objectives:  Students will use
vocabulary related to purchases and categories of
purchases.

Material and necessary resources
• Fiches 2-6  (sample publicity ads)
• Fiche 12 (student activity sheet)
• Fiche 13 (student activity sheet)

Evaluation
If advertising in French is not readily available to the
teacher, a portion of the ads provided in Fiches 2-6
could be utilised for evaluation purposes. If
advertising in French is easily accessible, different
ads could be chosen for evaluation purposes.
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1.  Investigate products commonly
advertised.
Using examples of authentic French advertising
aimed at adolescents, students will identify the
general products that are being advertised.

Notes
Names and addresses of some appropriate
magazines and newspapers are included in
the resource section of the curriculum guide.

The prepared collage of advertisements in French
can also be used for this activity.

     Examples:
     les chaussures de sport Reebok
     les téléviseurs
     les voitures de sport
     l'eau de source naturelle

     Refer also to the list in Step 1.

While looking at the specific ads they have chosen,
ask them to describe  what is happening in the ad
and what the message is about the product. (Fiche
12)

This activity is meant to be primarily an introduction
to advertising and grammatical accuracy in
responses need not be an expectation.

The activity can be done in small groups or
individually.  It is always a good idea to work
through one or two examples as models with the
whole class before students work on the activity
independently.

These ads can be taken from French magazines or
use the ones included with the unit
(Fiches 2-6 ).

Notes
Exemple: les chaussures de sport Reebok
• On montre un jeune garçon en train de
jouer, ou en train de faire du rouli-roulant.

• Cela laisse entendre que si on porte des
chaussures de sport Reebok, on sera content
comme le jeune garçon, on s'amusera
comme lui, on sera «cool».

Just for Fun (supplementary activity)
Students work in small groups of 2 or 3.

Choose an ad that will be familiar to the majority of
the class.  They can decide what medium they want
to choose from, but television ads are the easiest
because they are action-packed.

Write a brief description in 2 or 3 sentences about
what is happening in the ad. Hand the descriptions
in.

The teacher can read the descriptions aloud while
students write the name of the product being
advertised.  This would be done individually and
gives everyone the same opportunity to identify the
ad.

An alternate procedure is to form two teams and
team members can alternate reading the descriptions
to the opposing team who try to identify the product.

       Games  is  an  experiential  instruction
       strategy.       It     refers    to     learning
       activities  that include conflict,  control,
       and  rules for winning and  terminating
        the activities.    Games  are  structured
        or  contrived  activities.

Alternatively, for the more adventuresome, the ads
can be mimed (like charades).

Alternatively, they ask questions to obtain the
information they require from the student with the
information.  To make the activity more challenging,
the questions could require a yes/no answer only.

Le Prix d'or / le prix citron:  Students share
descriptions of their favourite ad (d'or) and their
least favourite ad (citron) including a reason to
justify their opinion.  This activity can be done in
small groups.

2.  List and analyze recent purchases.
The teacher, using the questions outlined in Fiche
13, can work through an example with the whole
class.
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The following questions (found in Fiche 13) can be
used with the larger group as a model:
1. Qu'as-tu acheté récemment?
2. Où l'as-tu acheté?
3. De quelle catégorie est le produit?
4. Qu'est-ce qui t'influence le plus?
5. Est-ce que la publicité a influencé ton achat?
Explique comment.
6. Quel média était responsable de la publicité?   

In small groups, ask students to complete the chart
(Fiche 13) "Le tableau d'achats récents" indicating:

1. recent purchases they made

2. the category of each purchase (ex. food,
clothing, beauty products, etc.)

3 where each product was purchased (ex. the store,
the restaurant, etc.)

4. what influenced their purchase (ex. advertising,
friends, price, etc.)

      Possible answers for #1, Annexe 13
      les vidéos
      les disques compacts
      les vêtements
      les aliments à calories vides (junk
      food)
      la aliments-camelote (junk food)
      les boissons gazeuses
      l'équipement de sport
      les billets pour les films/les concerts
      les jeux vidéo
      les autos
      l'essence
      les logiciels
      les restaurants-minute (fast food
      restaurants)
      les produits hygiéniques

Students may share their findings by asking each
other questions.  This activity could be done in pairs
or groups of 4 or 5, or with the whole group.
Sample questions are included in the guide and in
Fiche 13. Brainstorming could be done with the
whole class before students begin the activity to
generate a list of appropriate questions. Teachers can
decide if they want to reproduce the question part of
Fiche 13 for students.

Write the results on the board or an overhead
showing the purchasing tendencies of the class.

Alternatively, students could be given the following
context:  Vos parents vous donnent
500 $.  Qu'achètes-tu?  Où?  Pourquoi?

Alternatively, give each student a sum of monopoly
money (from $10 to $500) and they fill in a chart
indicating: le produit, le coût, l'endroit où ils l'ont
acheté, et pourquoi. After completing the individual
purchases according to the sum of money they were
given, compile the class results on the board. Ex. les
disques compacts × 10; les jeans × 5 etc. Looking at
the class results, students can decide where they
spend the majority of their money. An analysis could
be done of the findings (NUM).

In groups of 2 (or in the original small group), ask
students to reflect on why adolescents buy a certain
product (brand name).

      Reflective discussion  is  an  indirect
      Instructional   strategy   that    involves
      students  individually  or as a  group in
      thinking   more   deeply  about  a   topic
      through  discussion.

3. Initiate a discussion.
Use the results from Fiche 13 to demonstrate that
people have certain purchasing habits.  Discuss the
influence of advertising on consumer habits.

Notes
At some point in the discussion, the point
should be raised about the narrowness of the
sample (1 class) and the problems of
extrapolating from a small group to the
"adolescent consumer".

4. Write a profile of the adolescent
consumer.
• Include what he/she buys, where he/she shops,
what influences his/her purchases, and the influence
publicity has on purchasing decisions.
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III. Elements of effective publicity.

Communicative/experiential objectives:
Students will write a persuasive slogan.
Students will identify and understand techniques of
persuasion in advertising in a variety of media. (C)

Cultural objectives:

General language objectives:  Students will
become aware of a variety of reading strategies. (C)
Students will demonstrate an awareness of the
components of an effective advertisement. (C)
Students will demonstrate an awareness of how
language is used in advertising. (C)

Language objectives:  Students will use the
following language structures effectively:
• agreement and placement of adjectives
• comparative and superlative forms of adjectives
• verbs in the imperative

Material and necessary resources
• Fiche 14 «Avis aux consommateurs avertis».

?  Magazine Jeunesse. ?  Vol. 3, no 3 (1995)
• Fiche 15 (student activity sheet)
• Fiche 16 (student activity sheet-slogans)
• Fiche 17 (student activity sheet-impératif)
• Fiche 18 (l'impératif-reference sheet)
• Fiche 19 (evaluation activity)
• Fiche 20 (student activity sheet-les adjectifs)
• Fiche 21 (les adjectifs-reference sheet)
• Fiche 22 (student activity sheet-les adjectifs)
• Fiche 23 (evaluation activity)
• Fiche 24 (evaluation grid)
• Fiche 25 «La Publicité par les jeunes: pas

très réprésentative». ? Magazine Jeunesse.
? Vol. 3, no 3 (1995)

• Fiche 26 (student activity sheet-le
comparatif)

• Fiche 27 (student activity sheet-le superlatif)
• Fiche 28 (student activity sheet)
• Fiche 29 (le comparatif / le superlatif)
• Fiche 30 (evaluation activity)
• Fiche 31 (student activity sheet)
• Fiche 32 (student peer evaluation sheet)

1. Brainstorm to discover students'
knowledge about effective
advertising.
In small groups, ask students to identify:
• the goals of advertising.

Fiche 14 includes a magazine article that
can be used to initiate the discussion.
Students can identify and underline the roles
of advertising mentioned in the article.

      Les buts de  la publicité :
      •  encourager   quelqu'un   à   esssayer
              ou   à   acheter   un   produit   ou  un
              service
       •  associer le produit  ou service  à  une
               personne connue
       •   vanter la supériorité du  produit  ou
              du  service
       •   être efficace
       •  capter l'intérêt
       •  être convaincant
       •  être amusant
       •  avoir un grand impact
       •   présenter les avantages
       •   donner       des         renseignements
               essentiels
       •   répondre aux besoins du client

• the characteristics of an effective advertisement
(slogan, use of humour, colour,
pictures/illustrations).

Notes
To provide a broader perspective, the
teacher should monitor the variety of ads
that the groups choose.  If possible include
ads from various categories discussed in
Step 1.

Use advertisements from magazines, from those
included in the unit, or from television to verify the
inferred goals and characteristics they anticipated.

Fiche 15 can be used to document their findings.
Each group should do approximately five
advertisements.  Partie A asks students to identify
the product/service and the slogan and to indicate if
humour, colour or illustrations/photos are utilised in
the advertisements.  Partie B targets the goals of the
advertisement.

Notes
Teachers may wish to clarify with the whole
group the questions that students could use
to be able to do the activity in French.
Partie A
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1. Quel est le nom du produit ou du
service?

2. Quel est le slogan?
3. Est-ce qu'on utilise l'humour?
4. Est-ce qu'il y a de la couleur?
5. Y a-t-il des illustrations ou des photos?

Partie B
6. Quels sont les buts de cette publicité?

Share their findings with the whole group.  The
teacher can compile the results on the board or on
the overhead so the whole class has the same
information.

2.  Study advertisements and identify
their components.
In advertising, many different elements are used to
catch the attention of the target group. One such
element is the slogan.

Fiche 16 provides a list of publicity messages or
slogans.  These slogans were taken from actual
magazine ads (some are included in Fiches 2-6).

Ask students to match the slogan with the
appropriate product or service.  Discuss their
answers, encouraging them to justify their choices.

Evaluation
A similar activity to Fiche 15 (using different ads)
could be prepared as an evaluation activity.

The teacher may choose to utilise some of the ads
provided in Fiches 2-6  for evaluation purposes.
Fiche 31 could also be used as an evaluation activity
but only after the language elements have been
studied in detail.

Fiche 31 lists various elements that are utilized to
create effective advertisements.  Using the grid
provided, check which elements are included in each
of the ads used in the activity in Fiche 15.

3.  Identify and use verbs in the
imperative in slogans.
Verbs are often used in the imperative form in
advertising.  Have students underline the verbs in the
imperative form contained in the slogans in Fiche 16
(haussez, revitalise, libérez, choisissez, faites,
exprimez, et n'oubliez pas).

Students can deduce how the imperative tense is
formed by looking at the examples.  The teacher

may need to do additional teaching if the students
are not familiar with this structure.  The more
common irregular verb forms should be mentioned if
there is an anticipated need to use them.  Fiche 18
provides an explanation of the formation of the
imperative.

Fiche 17 is provided to practise forming the
imperative verb tense by completing the slogans
with the second person plural form (vous) of the
imperative.  The slogans represent some of the
products in the ads that they have studied.

To make this activity more challenging, don't assign
verbs to specific slogans.  List all the verbs and
students can choose the appropriate verb (based on
meaning) for each slogan and write it in the
imperative form.

Evaluation
Fiche 19 is an evaluation activity.  The emphasis is
on the imperative verb form in slogan writing.
Evaluate students only on the form of the verb, not
on the effectiveness of the slogan at this point.

To ensure that the products relate to the students'
experiences, the students can identify their own
specific examples.

Alternatively, the class could work together on
naming the specific products for each category
before doing the evaluation activity.

4.  Identify and use adjectives in
slogans.
Fiche 20 provides an activity for students to identify
adjectives.

Notes
Teachers may find it necessary to formally
teach or review the formation and placement
of adjectives at this time.

In the excerpts from advertisements provided in
Fiche 20, students underline the adjectives.  The
teacher can also use this opportunity to point out
other elements that are commonly used in
advertising (adverbs, the imperative verb tense,
comparisons, and superlatives).

In Fiche 22 students can practice using adjectives
correctly by writing slogans for specific products
that they have identified.
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Evaluation
Fiche 23 has been provided as an evaluation activity
for the use of adjectives in slogans.

Fiche 24 provides a sample grid for evaluating
language accuracy.  A similar grid could be
developed for the other language components of the
unit (imperative and superlative forms of adjectives).

To ensure that the products relate to the students'
experiences, the students can identify their own
specific examples.

Alternatively, the class could work together on
naming the specific products for each category
before doing the evaluation activity.

5.  Identify and use comparatives and
superlatives in slogans.
Students may want to make superlative statements
about specific products.  Before identifying and
practising the use of superlatives, Fiche 26 has been
provided to make students aware of / or review the
comparative form of adjectives.  Teachers may need
to formally teach the use and formation of
comparatives and superlatives.  Mention should be
made of the two exceptions meilleur and pire.  The
position of the comparative and superlative as it
relates to the position of the adjective is important.

The magazine article included in fiche 25 «La
publicité par les jeunes: pas très réprésentative», can
be used to introduce a discussion on advertisements
that adolescents detest the most.  This can be done in
a small group format initially.  As a follow-up each
group shares one advertisement they detest giving
reasons for their choice.

Using the ads that are included with the unit, discuss
in a large group or in small groups the superiority of
the various products and services.  Fiche 27 is a
student worksheet to record their answers.
Encourage them to justify why they chose each one.
Fiche 29 provides an explanation on the formation
of the superlative.

Notes:  alternative activity
The activity described using Fiche 27 can
also be done using television ads.  In this
manner students' experiences and interests
are better utilised.  They can choose from
any ads that they are familiar with.  Students

watch television regularly and are usually
very familiar with the commercials (ads).

6.  Create slogans.
To create their own statements using the superlative,
students can use the list of products that they
identified in Fiche 22, or they can make up new
ones.  Fiche 28 can be used as a student worksheet.

Evaluation
Fiche 28 can easily be modified to become an
evaluation activity.

Fiche 30 is an additional opportunity for students to
practise creating slogans.  In this activity, they
should concentrate on all elements (adjectives,
imperative, superlative, comparative, etc).  A
suggested list of products and services is given for
students to chose from.  This is only a suggested list.
Encourage students to choose products or services
that interest them (subject to teacher approval).

Notes
Students should use as many of the
identified elements as they can in their
slogans.  In the three slogans they create,
they should attempt to include all of the
elements at least once.

The teacher may formally teach or review
any of these elements as required.

When the slogans are completed, students can share
them with other students.  This can be done in front
of the whole class or in small groups.  An
evaluation grid (Fiche 32) has been provided for
students to do peer evaluation as they listen to the
ads.

Notes
An alternative method to the above activity
is to provide names of products (imaginary)
and indicate what kind of product each is.
From this name, students can create slogans
for these imaginary products.

Evaluation
Formative evaluation is appropriate at this time.
Students can be tested on their ability to pick out the
elements they have studied in real commercial
messages (Fiche 31) and in those of their peers
(Fiche 32). Other criteria can also be tested at this
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point (eg. variety in vocabulary use, correct forms of
verbs and adjectives).

Fiche 30 is an evaluation activity in which students
create their own slogans.  The teacher can determine
which language elements will be targeted.

Supplementary Steps:  Steps 7 and 8 are
supplemental and may be used according to the
needs and interest of the students.

7.  Identify what makes an effective
advertisement.
Identify the elements that play an important role in
advertising: the visual and the text. Make a list of
aspects of the visual and the text.

Discuss in a large group how the visuals and the
printed text can influence us.

Discuss strategies for understanding a text:
• find word cognates
• ask another student
• look in the dictionary
• look for context clues
• find English cognates
• look at the visual (if included) for clues

Students will work in small groups.  Each group
finds an example of an advertisement from a
magazine or on video that demonstrates what they
have identified.

Notes
Teacher can have copies of
magazines/videos for students to choose
from.

Each group presents their advertisement making
reference to what they identified.  Include who the
intended target audience is.

8.  Discover how audio is used in
publicity.
Show a video and ask students if they can identify
another element that plays an important role in
publicity. (Ex. la musique, les effets sonores, etc.)

Notes
The teacher can use an ad from French
television if it is accessible or use one that
the students have presented.  There are
videos of French commercials available
rom publishers also (see the resource list in
the curriculum guide).

Lead a discussion on why organizations use these
three elements in the production of  advertisements.

Students share with the whole group how they can
now avoid being influenced so much by
advertisements based on what they have heard and
seen.

Just for Fun
Students each choose a colour advertisement from a
magazine.  Keeping the ad hidden, the other students
ask questions about the ad to try and identify the
product or service.  The questions must only require
a OUI/NON answer.  This activity is similar to
Twenty Questions.

The components of Part IV may have already been
discussed in other parts of the unit.  It is at the
discretion of the teacher to choose the activities
necessary for a particular class.

IV. Target groups and the impact of
publicity.

Communicative/experiential objectives:
Students will identify the target group of a variety of
advertisements. (CCT)
Students will justify answers, opinions, and choices
about the impact of advertising. (CCT)

Cultural objectives:

General language objectives: Students will
demonstrate an awareness of how brand names can
become synonyms for certain products. (C)

Language objectives:  Students will use the
following expressions to express opinions:  Je pense
que, je crois que, selon moi, à mon avis...

Material and necessary resources
• Fiche 17 (student activity sheet)
• Fiche 33 (student activity sheet)

1.  Identify the target group for the
publicity.
Lead a discussion on how the production of an
advertisement is influenced by the target market
(adults, adolescents, children, men, women, elderly
people, etc). Make reference to the ads chosen and
presented by the students. Looking at the ad for
«Arrête de fumer» (Fiche 4), identify the target
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market. Justify answers by identifying particular
clues contained in the ad.

Example:
On parle des jeunes dans le texte. Noter que dans
l'annonce publicitaire «Arrête de fumer», se sert
d'indices visuels: une photo de deux jeunes
adolescents qui s'embrassent, assis dans un arbre.
Ils ont l'air content. Tous ces indices visuels visent
les adolescents.

Fiches 17 and 33 may be used for discussion
purposes.  Using the completed slogans from Fiche
17, students will indicate who is the target group of
the publicity.  Fiche 33 is provided for students to
record the target groups.

2.  Discuss the impact of advertising on
the public.
Ask students if they are already aware that certain
brand names have become synonyms for the
products that they represent.  For example we  ask
for a Kleenex and not a paper tissue.

Brainstorm to identify other brand names that have
become synonyms for certain products.

Ask students to identify why these products have
had such an impact.

Identify the elements of the promotional publicity
that were effective.

      Possible answers:
      Scotch tape                 Coke
      Pampers                      Aspirin
      Saran wrap                 Q-tips
      Band-aid                     Nintendo
      Jello                            Walkman
      Windex                        Skidoo
      Jeep                             Xerox
      Javex

V. Controversies in publicity.

Communicative/experiential objectives:
Students shall recognize and describe stereotyping in
advertisements.
Students will make observations and exchange
opinions.

Students will express their ideas on the role of
advertising in society. (TL)
Students will make comparisons. (CCT)
Students will infer the underlying values of an
advertisement from its characteristics. (CCT)

Cultural objectives:

General language objectives: Students will
become aware of a variety of reading comprehension
strategies. (C)

Language objectives:  Students will use
appropriate vocabulary related to the messages in
advertising.

Material and necessary resources
• Fiche 34: Des publicités: À donner des boutons
• Fiche 35 (student activity sheet)
• Fiche 36: «La Publicité». ? Chez Nous. ? no 2

(nov. 1991)
• Fiche 37 (student activity sheet)
• Annexe D (answer sheet - fiche 37)

1.  Explore the underlying values in
publicity.
Fiche 34 discusses a stereotyped image of
adolescents that is portrayed in advertisements.
Students can read the article and list the
characteristics of adolescents according to the
advertisements.

Students can discuss in small groups whether they
agree with the opinion presented in the article. They
should justify their answers.

Brainstorm with students what underlying values are
found in advertisements.  Use specific ads from
magazines or television to illustrate this or the ones
included in the unit (Fiches 2-6).

Working in small groups, distribute 3-4 ads to each
group.  The teacher might want to use a specific
advertisement and work through the discussion
questions as a model.
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      Demonstrations      are      a       direct
     Instruction    strategy    that   refers   to
     Teacher  activity  and  talk   that  shows
     students "how".   Demonstrations apply
     primarily  to  skills  and   processes and
     are useful  for  helping  students acquire
     procedural  knowledge.  An  example  is
     modelling  an  activity  or   game  before
     students  attempt   it.

Discuss the ads using the following guidelines
(contained in Fiche 35, part A).

• De quel produit ou service parle-t-on?
• Que dit la publicité au sujet du produit?
• Décrire les personnages de la publicité (sexe,

âge, mince ou gros, grand ou petit, en bonne ou
mauvaise santé, riche ou pauvre, content ou
triste).

• Décrire une famille typique (s'il y en a une dans
la publicité).

• Que font-ils pour s'amuser?
• Qu'aiment-ils manger?
• Qu'aiment-ils boire?
• Qu'est-ce qu'on associe avec le produit ou le

service?
• Quels sont les rôles des personnages?

Share their findings with the whole group through a
large group discussion.

Make a list of the underlying values contained in
publicity.

Notes
Imagine that advertising was the only clue
that someone had about North American
society.  According to the messages (subtle
and stated) contained in advertising, make a
list of what North American values are
(Fiche 35, part B ).  The questions in part A
can be used to develop the list.

Compare this list with what students know
to be North American values.  Is there a
difference?  What message does this give
consumers about advertising?

Students can make a collage reflecting their
findings.  They could present their collage
explaining why they chose the pictures
included in the collage.  This activity could.

      Compare and contrast   is   a  direct
      instruction   strategy   which   involves
      looking for similarities and differences.
     Students:
     •  observe details and  develop  criteria
     •  identify similarities
     •  search/sort out differences  based  on
          criteria
     •  summarize

be done in small groups or with the whole class.

2.  Discuss the use of exploitation and
sex role stereotyping in publicity.
Ask students to reflect on whether there is
exploitation in advertising.  This can be done in a
small group format or as a brainstorming activity
with the whole group.

Tell them to think about ads that they looked at in
the previous activity, or to think about advertising in
popular magazines (ex. automobile ads etc).

Key in particularily on whether females are
exploited/stereotyped in advertising.  Are other
groups also exploited/ stereotyped?  Which ones?
Which groups are absent from advertising?  What
message does this convey to these groups? (The
message is that they are not consumers.  They do not
exist eg. Indians and other non-whites).

What messages are conveyed when this kind of
advertising is utilized?

The intent is not to discuss this in depth at this point.
The goal is to make students aware of this in
advertising and the powerful impact it has on
consumers.

3.  Discuss the usefulness of
advertising.
Fiche 37 is provided to guide a student discussion.
Students will discuss in small groups whether
publicity is useful.  Each group should name a
secretary who will record the group's comments.
The question to be answered is, La publicité a-t-elle
son utilité?

They should discuss the pros and cons (pour et
contre) of publicity.
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Once the groups have expressed their opinions
(using Je suis d'accord, je ne suis pas d'accord,
selon moi ...) they can read the article contained in
Fiche 36.  Compare the opinions of the two youth
(Olivier and Nathalie) in the article with the
opinions of their group.

Share with the whole group making two lists for the
pros and cons of publicity.

At the end of the discussion, what is the conclusion
about the usefulness of publicity?  Are
there cautions that students feel should be
pointed out to ensure that people become informed
consumers?

VI. Advertising standards in
Canada.

Communicative/experiential objectives:
Students will justify their answers, opinions, and
choices about norms governing advertising in
Canada. (CCT)
Students will use a variety of reading strategies
when interpreting an authentic written document.
(C)
Students will analyze some advertisements to
determine whether or not they conform to the
Canadian Advertising Standards Code. (CCT)

Cultural objectives:  Students will demonstrate
an understanding of how advertising in France
differs from Canadian advertising. (PSVS)

General language objectives:  Students will be
aware of reading strategies. (C)

Language objectives:  Students will use
appropriate vocabulary to discuss advertising
standards.

Material and necessary resources
• Fiche 38 (le code canadien des normes de la

publicité)
• Fiche 39 (student activity sheet)

Notes
This step is meant to create an awareness of
Canadian standards in advertising.

1.  Discuss in a large group what
students know about the standards for
advertising.
Ask students if they are aware that standards in
advertising exist.
Make a list of the standards they are aware of.

2.  Read the Canadian Advertising
Standards Code
A resumé of these is included in Fiche 38.
The intent is for students to identify the main ideas
in the standards presented, not a comprehensive
understanding.  These could be read together,
underlining the key words in each.

3.  Analyze advertising based on
Canadian advertising standards.
Using the ads included with the unit or others that
students have identified, analyze 5 of them using the
advertising standards as the guide.  A chart is
included (Fiche 39) to record their observations.

Notes
Assuming that any advertising produced in
Canada does not violate these norms,
students may have to look at American
magazine advertising or commercials on
American or French (France) television.

Students will indicate where violations of the code
have occurred and be prepared to justify their
answers.

Discuss their findings with the whole class.
• What areas did they find to be violated the most?

• What impact would this have on consumer
purchasing habits?

Evaluation
Using different advertisements, Fiche 39 can also be
used as an evaluation activity.

Supplemental Activity: Students could write
slogans that violate the Canadian advertising
standards. Exchange the slogans with another
student or group and rewrite the slogan to fit the
standards outlining how the original had violated the
standards and why the change improves the
advertisement.
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VII. Create a publicity annoncement.

Communicative/experiential objectives:
Students will list criteria for evaluation of their
advertisements.
Students will design and create a persuasive
advertisement. (IL, CCT)
Students will evaluate the finished products (CCT).
Students will work together cooperatively. (PSVS)

Cultural objectives:

General language objectives:   

Language objectives: Students will use the
following previously learned vocabulary and
structures in their productions:
• agreement and placement of adjectives
• comparative and superlative forms of adjectives
• verbs in the imperative

Material and necessary resources
• Fiche 40 (experiential goal-planning sheet)
• Fiche 41 (student observation/ evaluation sheet)
• Fiche 42 (student observation sheet for student

use)
• Fiche 43 (student observation sheet for student

use)

1.  Review the necessary steps to create a
publicity annoncement.
Revisit what students discussed at the beginning of
the unit.

List the components of effective advertising
• be convincing
• the use of language:
m the imperative form of the verb in the

second person plural form
m descriptive and possessive adjectives
m superlative and comparative use of

adjectives
• use of colour, humour, illustrations and

pictures
• consider who the target group is (adolescents)
• use of a slogan
• description of the product/service

Encourage students to be imaginative and creative.
They can publicize a product/service through various
methods:

• a magazine ad (poster) and oral presentation
• a television commercial
• a rap, jingle, song, poem
• a radio ad

N.B.  Whatever medium is chosen must include
an oral and a written component.

Establish what criteria will be used to evaluate the
publicity annoncement. Fiche 40 is provided as a
possible model and for use as a student planning
sheet.

2.  Create a publicity advertisement.
Students can work in pairs or alone.  More than
groups of two make it difficult to equalize the work
and to be involved in the presentation.

Choose the product/service they wish to publicize.
Encourage creativity.  They should try and invent a
product/service rather than advertise a known one.
As a class, students can decide if creativity will be a
component of the evaluation and if so, what criteria
will be used to evaluate creativity.

Several class periods can be given to prepare their
publicity annoncement. Alternatively, students can
do their posters at home and bring them to class
completed. The teacher will assign a number to the
poster (the students' names will not appear on the
posters). The students can evaluate the posters
without knowing who created each poster; therefore,
the evaluation is more objective.

To encourage independent learning, each student or
group may only ask the teacher two questions during
the preparation of the final project. This technique
encourages them to seek alternate resources such as
peers, reference material, dictionaries etc. They will
be selective in the questions they choose to ask the
teacher.

Students will present their publicity  annoncement to
the rest of the class.  The class should evaluate the
ads based on the criteria decided by the class.
Examples are included in Fiches 41 and 42.

Notes
It is a good teaching technique to have a tool
to focus student attention during student
presentations.  Fiche 43 can be used as
observation/ evaluation sheets.
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Teachers can use this fiche to evaluate
student presentations and posters of the
experiential goal.

Each student can choose which publicity is the most
effective based on the pre-determined criteria.

Teachers could ask students to pick out more
specific information, for example:

• What is the slogan?
• What verb(s) is used in the imperative form?
• What descriptive words are used?

(adjectives, superlatives, etc.)

VIII. Reflect on the unit.

Communicative/experiential objectives:  Students
will identify strengths and weaknesses of the unit.
(CCT)
Students will reflect on their role as consumers, the
impact of advertising and the application to real life.
(CCT, TL)

Cultural objectives:

General language objectives:  Students will reflect
on what they learned and how they might improve
their learning in the future (IL).

Language objectives:

Material and necessary resources
• Fiche 44 - listening comprehension
• Fiche 45 - listening comprehension
• Fiche 46 - written production
• Fiche 47 - written production
• Fiche 48 - reading comprehension
• Fiche 49 - written production
• Fiche 50 (student self-evaluation sheet)
• Fiche 51 (teacher group evaluation sheet)
• Fiche 52 (teacher group evaluation sheet)
• Fiche 53 (student self-evaluation in group

work sheet)
• Fiche 54 (student group evaluation sheet)
• Fiche 55 (unit evaluation sheet)
• Fiche 56 (evaluation sheet)

1.  Reflect on what students learned in this unit.
Brainstorm with students and make a list of what
they learned by working through the activities of the
unit.  The list should include what they learned
about advertising as well as about French

vocabulary and linguistic structures, comm
unication and comprehension strategies.

How will what they have learned about advertising
make them a more informed consumer?

Brainstorm and make a list of what changes might
occur in their roles as consumers as a result of what
they have learned.

This activity could be done first in a small group and
then shared with the whole group.  Brainstorming in
a small group is more effective for students who are
reluctant to express their ideas in front of larger
groups.

2.  List suggestions to improve the unit.
Encourage students to give feedback on how the unit
could be improved.  Tell them to be specific and to
justify their ideas. For example, they might feel that
they weren't adequately prepared to work with
adjectives in their advertising and feel that more
practice is necessary. Fiche 55 provides a method of
obtaining this feedback from students.

Evaluation

Fiches 44-48 are sample evaluation activities that
may be used / adapted for use where the teacher
deems appropriate.

Fiche 44 - listening comprehension
Fiche 45 - listening comprehension
Fiche 46 - oral production
Fiche 47 - written production
Fiche 48 - written production
Fiche 49 - reading comprehension
Fiche 50 - oral production

Fiche 51 includes sample grids from the National
Core French Assessment Project, 1996 that may be
adapted for use within the unit.

Fiche 52 is provided as an example of a self
evaluation form.  It will change according to what
emphasis the class decided to put on the various
components of the unit.

Fiche 53 and 54 are intended for teacher use in
evaluating group work.
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Fiche 55 is an example of a group evaluation form
that could be used for each individual in the group to
complete regarding his/her participation in the
group.

Fiche 56 is to be completed by each group member
evaluating the group's work.

Fiche 57 is a unit evaluation sheet for students to fill
out.  The purpose of this sheet is to give feedback to
the teacher on the unit itself.

For more global evaluation of student skills,
Fiche 58 is a grid that teachers can use to evaluate
students' skills at the end of the unit.
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Annexes
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Annexe B

(Feuille de réponses pour la fiche 10)

Adolescence et consommation

Lis l'article Adolescence et consommation: Le duo parfait pour trouver des
renseignements au sujet des adolescents et de la consommation puis réponds aux
questions suivantes:

1. Selon l'article, est-ce que les adolescents (les ados) sont de gros consommateurs?
Justifie ta réponse en citant le texte.
Oui, ils dépensent près de six milliard de dollars en achats divers par année     .
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________

2. D'où vient l'argent qu'ils dépensent?
Leur argent vient de leurs parents, de petits emplois et des emplois à temps partiel      .
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________

3. Est-ce que beaucoup de jeunes ont un emploi à temps partiel?  Justifie ta réponse.
Oui, un élève sur trois a un emploi à temps partiel                                                         .
_____________________________________________________________________
____________________________________________________________________

Comment est-ce que ceci aide l'économie?
Les ados dépensent l'argent qu'ils gagnent                                                                      .
__________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________

4. Quel rôle joue le magasinage pour les adolescents?
C'est leur façon de s'exprimer                                                                                          .
__________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
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Annexe A   

(Feuille de réponses pour la fiche 8)

Le marché des jeunes

Lis l'article Le marché des jeunes pour trouver des renseignements sur les adolescents et
la consommation puis réponds aux questions suivantes:

1. Selon l'article, est-ce que les adolescents (les ados) sont de gros consommateurs?
Justifie ta réponse en citant le texte.
Oui, ils gagnent annuellement environ 500 millions de dollars;  ils coûtent à leurs
parents plus de 5 millions de dollars;  et les familles dépensent plus de 15 millions
sous le contrôle ou l'influence des jeunes.

2. D'où vient l'argent qu'ils dépensent?
Leur argent vient de leurs parents et des emplois à temps partiel                                  .

3. Où voit-on de la publicité?
On la voit à la télévision, à la radio, ainsi que dans la presse, la rue, les autobus, le
métro, les stades et les patinoires                                                                                     .
_________________________________________________________

4. Combien d'heures par semaine les jeunes Québecois et Québécoises regardent-ils la
télévision?
Ils passent en moyenne 26 heures par semaine devant le téléviseur                               .
__________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________

5. À quoi sont-ils exposés à la télévision?
Ils sont exposés à plus de 20000 annonces publicitaires par an                                      .
__________________________________________________________________________
___________________________________________________________________
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Annexe B

(Feuille de réponses pour la fiche 10)

Adolescence et consommation

Lis l'article Adolescence et consommation: Le duo parfait pour trouver des
renseignements au sujet des adolescents et de la consommation puis réponds aux
questions suivantes:

1. Selon l'article, est-ce que les adolescents (les ados) sont de gros consommateurs?
Justifie ta réponse en citant le texte.
Oui, ils dépensent près de six milliard de dollars en achats divers par
année                                                                                                                                .
__________________________________________________________________________

2. D'où vient l'argent qu'ils dépensent?
Leur argent vient de leurs parents, de petits emplois et des emplois à temps
partiel                                                                                                                               .
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________

3. Est-ce que beaucoup de jeunes ont un emploi à temps partiel?  Justifie ta réponse.
Oui, un élève sur trois a un emploi à temps partiel                                                         .
_____________________________________________________________________
____________________________________________________________________

Comment est-ce que ceci aide l'économie?
Les ados dépensent l'argent qu'ils gagnent                                                                      .
__________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________

4. Quel rôle joue le magasinage pour les adolescents?
C'est leur façon de s'exprimer                                                                                          .
__________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
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Annexe C

(Feuille de réponses pour la fiche 11)

Anticipation des étapes de l'unité

Cocher (√) les étapes qui, à ton avis, sont nécessaires pour créer une annonce publicitaire
efficace, conforme aux normes canadiennes de la publicité.

___    Déterminer la nourriture la plus populaire.

__4__     Identifier à qui s'adresse l'annonce publicitaire.

__1__     Lire un article de magazine parlant de jeunes consommateurs.

___    Calculer combien d'heures par semaine les adolescents regardent la télévision.

__2__     Décrire un consommateur adolescent.

__6__     Connaître les normes de la publicité canadienne.

__3__     Identifier les éléments des annonces publicitaires efficaces.

__7__     Créer une annonce publicitaire.

___    Discuter des stéréotypes dans les chansons des jeunes.

__8__     Réfléchir à l'unité.

__5__      Dresser une liste des sujets controversés dans la publicité.
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Annexe D

(Feuille de réponses pour la fiche 37)

La Publicité

La publicité a-t-elle son utilité?  Lis l'article La publicité et identifie les opinions d'Olivier et
celles de Nathalie.  Justifie leurs opinions.  Dans la troisième colonne, donne ton opinion et
justifie-la.

Olivier Nathalie Toi

La publicité
a-t-elle
son utilité?

Justification  (3 points)

• moyen d'information

• encourage la concurrence
qui baissera les prix

• la publicité est obligé de
dire la vérité

 (4 points)

• les produits sont plus
chers

• il y a trop d'annonces à la
télévision

• elle n'aime voir ni des
animaux ni des enfants
dans les publicités

• la publicité qui montre
toujours des gens riches,
beaux et heureux ne
reflète pas la réalité

 (au moins 3 points)



Consommateur averti
Guide d'activités
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Fiche 1 Quelques mots et expressions utiles

Pour travailler en groupe

Organisons-nous!
Dépêchons-nous!
Comment allons-nous nous organiser?
Qui a une idée ou une suggestion?

Fais ton travail!
Fais ta part!

Parlons plus fort!
Parlons moins fort!
Parlons chacun à notre tour!

Que puis-je faire pour vous aider?
Que puis-je faire pour t'aider?

Que veut faire chacun?
Qui veut prendre des notes?
Qui veut exposer le résultat de notre discussion à la classe?
Qui veut être le ou la chef d'équipe?

Pour discuter en groupe

Je suis d'accord.
Je ne suis pas d'accord.
Ça, c'est une idée intéressante.

C'est à mon tour.
C'est à ton tour.
Puis-je dire quelque chose?
Juste une petite seconde, s'il te plaît.  J'ai presque fini.
Je te laisse la parole tout de suite.

Pour encourager

C'est bien, ça!
C'est fantastique, ça!
Ça, c'est une bonne idée!
J'aime ton idée.
J'aime ta suggestion.
Nous avons fait du bon travail.
Essayons encore!
Faisons un petit effort!
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Fiche 21

LES ANNONCES PUBLICITAIRES

                                                                
1.  Participation, 1253, avenue McGill College, bureau 332, Montreal (Quebec)
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Fiche 32

EXPRIMEZ-VOUS!

Le français et l'anglais jouissent
d'un statut égal dans les institutions fédérales

En tant que citoyen canadien, vous avez
le droit de vous faire servir dans la
langue officielle de votre choix dans les
bureaux fédéraux, là où la demande est
importante.

Le Commisionaire aux langues officielles
est là pour vous aider à faire respecter ce
droit .  Si vous croyez qu'il n'a pas été
respecté, n'hésitez pas à en informer le
Commissionaire.  Il se fera un plaiseir
d'intervenir en votre nom.

C'est à vous de faire valoir vos droits !
(Nous respectons l'anonymat des  plaignants)

                                                                
2. Commissaire aux langues officielles, rue O'Connor, Ottawa, Canada
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Fiche 43

                                                                
3. Gouvernment du Québec, Ministère de la Santé et des Services sociaux
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 Fiche 54

                                                                
4.Teva, La Cordée, 2159,  rue Sainte-Catherine Est, Montréal (Québec).
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 Fiche 65

                                                                
5 5. Société de l'assurance du Québec
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Fiche 76

Le marché des jeunes

Les jeunes Québécois, âgés de 10 à 20 ans,
gagnent annuellement environ 500 millions de
dollars. En plus, il coûtent à leurs parents plus de
5 milliards de dollars en vêtements et en autres
biens. C'est une somme déjà astronomique. Mais
on peut ajouter à cela plus de 15 millions de
dollars en dépenses familiales sous le contrôle ou
l'influence des jeunes. Tout ça leur donne un
énorme pouvoir économique.

Selon des études récentes, les jeunes Québécois
passent en moyenne 26 heures par semaine devant
le téléviseur. On calcule donc que, par an, ils sont
exposés à plus de 20 000 annonces publicitaires
télévisées. Les publicitaires les visent aussi à la
radio, ainsi que dans la presse, la rue, les autobus,
le métro, les stades et les arénas. C'est un très
important groupe de consommateurs. En plus, ces
jeunes Québécois ont tendance à garder pour la vie
leurs premières habitudes de consommation ? par
exemple, ils restent fidèles à la première banque
fréquentée, au premier dentifrice employé, etc.

                                                                
6.  Protégez-vous.- (oct. 1984)
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Fiche 8

Le marché des jeunes

Lis l'article Le marché des jeunes pour trouver des renseignements sur les adolescents et
la consommation, puis réponds aux questions suivantes:

1. Selon l'article, est-ce que les adolescents (les ados) sont de gros consommateurs?
Justifie ta réponse en citant le texte.
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________

2. D'où vient l'argent qu'ils dépensent?
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________

3. Où voit-on de la publicité?
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________

4. Combien d'heures par semaine les jeunes Québecois et Québécoises regardent-ils la
télévision?
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________

5. À quoi sont-ils exposés à la télévision?
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
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 Fiche 97

Adolescence et consommation,
Le duo parfait!
Annie Rondeau
Polyvalente
La Magdeleine
Commission
scolaire du
Goéland

Au Canada, les
adolescents et
adolescentes
dépensent près de six
milliards de dollars
en achats divers par
année. Ces données
sont les résultats
d'une recherche faite
l'an passé par
Statistique Canada.

« C'est par leurs achats qu'ils
disent à leurs parents, à leurs
amis, au monde entier, ce qu'ils
sont et ce qu'ils pensent de la
vie »soutient gurprit Kindra,
professeur de marketing à
l'Université d'Ottawa.  Pour
eux, le magasinage est
essentiel pour s'exprimer.

Ce chiffre ne tient pas compte, par
ailleurs, de tous les biens de
consommation achetés par la famille.
Les ados ont une influence sur les
achats familiaux, que ce soit pour de la
pâte à dents, une télévision, voire
même une automobile. Les
compagnies de toutes sortes font des
pieds et des mains pour satisfaire leur
jeune clientèle. La publicité est leur
moyen favori. D'ailleurs, les jeunes
sont de grands consommateurs de biens
non essentiels. Ils achètent, sans
l'influence de leurs parents, des tonnes
d'articles.

Environ un Canadien sur dix est âgé
entre 13 et 19 ans. Ces jeunes
consomment beaucoup de biens. Ce
sont souvent les parents qui leur
fournissent l'argent, mais plusieurs
obtiennent de petits emplois à peine
rémunérés.

Un élève sur trois a un emploi à temps
partiel. Par contre, avant la récession,
on en comptait environ 42  p. 100.
Mais le pourcentage tend à augmenter.
Plus les jeunes obtiendront des emplois
rémunérateurs, plus ils feront tourner
l'économie du Québec.

                                                                
 7.   Magazine Jeunesse. - Vol. 3, n0 3 (1995). - P.23
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 Fiche 10

Adolescence et consommation

Lis l'article Adolescence et consommation: Le duo parfait pour trouver des
renseignements au sujet des adolescents et de la consommation, puis réponds aux
questions suivantes:

1. Selon l'article, est-ce que les adolescents (les ados) sont de gros consommateurs?
Justifie ta réponse en citant le texte.
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________

2. D'où vient l'argent qu'ils dépensent?
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________

3. Est-ce que beaucoup de jeunes ont un emploi à temps partiel?  Justifie ta réponse.
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________

Comment est-ce que ceci aide l'économie?
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________

4. Quel rôle joue le magasinage pour les adolescents?
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
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 Fiche 11

Anticipation des étapes de l'unité

Cocher (√) les étapes qui, à ton avis, sont nécessaires pour créer une annonce publicitaire
efficace, conforme aux normes canadiennes de la publicité.

___     Déterminer la nourriture la plus populaire.

___     Identifier à qui s'adresse l'annonce publicitaire.

___     Lire un article de magazine parlant  de jeunes consommateurs.

___     Calculer combien d'heures par semaine les adolescents regardent la télévision.

___     Décrire un consommateur adolescent.

___     Connaître les normes de la publicité canadienne.

___     Identifier les éléments des annonces publicitaires efficaces.

___     Créer une annonce publicitaire.

___     Discuter des stéréotypes dans les chansons des jeunes.

___     Réfléchir à l'unité.

___     Dresser une liste des sujets controversés dans la publicité.
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 Fiche 12

LES ANNONCES PUBLICITAIRES

En regardant les annonces publicitaires choisies, remplir la grille ci-dessous en indiquant:
1.  le nom du produit
2.  le slogan
3.  le message caché de l'annonce

Produit Slogan Message caché

Gouvernement du
Québec
(fiche 4)

Arrête de fumer tout de suite! Les garçons aiment les filles qui ne
fument pas.

Les filles qui sont populaires ne
fument pas.

Les filles aiment les garçons qui ne
fument pas.

(If students know the futur simple):
Si on arrête de fumer, on aura des
amis.
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 Fiche 13

En petit groupe ou individuellement, remplis la grille ci-dessous en indiquant:
1.  les achats que tu as faits récemment;
2.  la catégorie de chacun des achats (p. ex.: nourriture, vêtements, produits de
     beauté...) *
3.  le lieu où tu as acheté le produit (p. ex.: le nom du magasin, le nom du restaurant) **
4.  ce qui t'a influencé lorsque tu as fait cet achat (la publicité, les amis, le prix,
     la marque, etc.)

Tu peux utiliser les questions suivantes pour discuter tes achats récents:
1.  Qu'as-tu acheté récemment?
2.  Où l'as-tu acheté?
3.  Dans quelle catégorie classes-tu le produit?
4.  Qu'est-ce qui t'influence le plus?
5.  Est-ce que la publicité t'a influencé lorsque tu as fait ton achat?  Explique
     comment.
6.  Quel média était responsable de la publicité?

TABLEAU D'ACHATS RÉCENTS

Achats, Produits Catégories * Lieu ** Influence
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 Fiche 148

Avis aux consommateurs avertis
Josée Leduc
Polyvalente
La Magdeleine
Commission
scolaire du
Goéland

La publicité nous
influence. Elle nous
guide et nous possède.
Elle nous hypnotise,
c'est son rôle. Elle
doit attirer notre
attention, nous faire
réagir.

De la publicité, il y en a partout autour
de nous. À la télévision, à la radio, dans
la rue, dans les journaux, dans les revues
et j'en passe.

Malgré leur popularité, les annonces
publicitaires ont toutes un point
commun: elles vantent leur produit en ne
soulignant que les avantages. Vous direz
que c'est logique, voire même normal,
mais malgré tout, je crois qu'elles
devraient aussi en souligner les
inconvénients.

On achète sans se soucier de la valeur et
de la qualité de nos consommations.
Pourquoi y a-t-il tant de publicité? Les
gens consomment déjà beaucoup trop.
La publicité les incite à consommer
encore plus, que le produit soit utile ou
non.

Dans une société comme la nôtre, il est
difficile de combler tous ses besoins.
Une fois rassasié, il est impérieux de
trouver autre chose. Et la solution la plus
facile, c'est de trouver à travers la
publicité autre chose à se mettre sous la
dent...

                                                                
 8.  Magazine Jeunesse. - Vol. 3, n0 3 (1995). - P.24
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 Fiche 15

Les annonces publicitaires efficaces

 Choisis plusieurs annonces publicitaires dans des revues de langue française.

 Partie A

 En regardant les annonces:
 •  identifie le produit ou le service
 •  coche si l'humour, la couleur et les illustrations ou les photos sont inclus.

Produit Slogan Humour Couleur Illustrations/
Photos

 Questions utiles:
 1.  Quel est le nom du produit ou du service?
 2.  Quel est le slogan?
 3.  Est-ce qu'on utilise l'humour?
 4.  Est-ce qu'il y a de la couleur?
 5.  Y a-t-il des illustrations ou des photos?
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 Partie B

 Pour chaque annonce de la Partie A, identifie les buts de la publicité.  Une liste est inclu pour
 t'aider.

Les buts de la publicité:
• encourager quelqu'un à esssayer

ou à acheter un produit ou un 
service

• associer le produit ou le service 
avec une personne connue

• vanter la supériorité du produit ou 
• être efficace
• capter l'intérêt
• être convaincant
• être amusant
• avoir un grand impact
• présenter les avantages
• donner des renseignements 

essentiels
• répondre aux besoins du client

Produit Buts de la publicité

 Questions utiles:

 1.  Quel est le nom du produit ou du service?

 2. Quels sont les buts de cette publicité?
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 Fiche 16

LES ANNONCES PUBLICITAIRES

 Regarde la liste des slogans ci-dessous.

1. VOICI UN CHANGEMENT: DES INCITATIFS POUR ACHETER
QUELQUE CHOSE QUE VOUS VOULEZ.  HAUSSEZ VOTRE MUSIQUE 
AU MAX.

 2. REVITALISE LA PEAU POUR LUI DONNER UNE APPARENCE PLUS
JEUNE.

 3.   LA PASSION DE CONDUIRE.

 4. DES CILS LONGS ET APPARENTS.  DES YEUX IRRÉSISTIBLES.

 5. UN JOUR VOUS VOUDREZ LE MEILLEUR.  PERFORMANCE
EXCEPTIONNELLE.

 6.    LIBÉREZ VOTRE ESPRIT.

 7. CHOISISSEZ _______.  IL COMBAT EFFICACEMENT LES PELLICULES
ET REND LES CHEVEUX ÉCLATANTS.

 8. ENTRE AMIS, C'EST ______.

 9. LA VUE DIMINUE AVEC L'USAGE.  Faites appel au conducteur désigné.
L'ALCOOL AU VOLANT...ÇA BRISE DES VIES!

10. EXPRIMEZ-VOUS!  N'OUBLIEZ PAS: C'EST À VOUS DE FAIRE VALOIR
VOS DROITS!

Associe les slogans avec les services ou produits ci-dessous.  Écris le numéro qui correspond.

___    A. Maxell Canada (équipement 
audio)

___    B. Wings (le parfum)
___    C. Selsun blue (le shampooing)
___    D. le rhum Bacardi
___    E. Pontiac Grand Am
___     F. le Commissariat aux langues

officielles

___   G. le mascara Great Lash

___   H. le téléviseur Hitachi

___   I. le maquillage de Maybelline

___   J. la Société de l'Assurance
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 Fiche 17

L'impératif

 Complète les slogans suivants avec le verbe indiqué à la deuxième personne du pluriel.

 1.  (Arrêter) _________________________ de fumer tout de suite!

 2.  (Demander) _________________________ à des ex-fumeurs d'encourager les autres
 d'arrêter.

 3.  (Porter) _________________________ ces sandales de sport n'importe où.

 4.  (Faire respecter) _________________________ votre droit de parler les deux langues
 officielles.

 5.   (Choisir) _________________________ ce combiné radio-cassette pour l'apporter à la
 plage.

 6.  (Faire) _________________________ le tour de monde sur la patinoire du coin.

 7.  (Prendre) _________________________  soin de vous-même.  (Revitaliser)

 _________________________ votre peau.

 8.  (Être) _________________________  prêts à regarder les sports

 avec le meilleur téléviseur qui soit.

 9.  (Acheter) _________________________  ce mascara pour avoir des cils

 longs et apparents et des yeux irrésitibles.

 10. (Conduire) _________________________ cette voiture et vous aurez la

  sensation de posséder la route, le contrôle, et la maîtrise de tout.

This activity could be done wi th the first person plural form (nous) of the imperative.
Note that other changes may need to occur in the sentence (eg. vos becomes nos).
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 Fiche 18
L'impératif

 Dans les annonces publicitaires, on utilise souvent l'impératif pour encourager les
 consommateurs à faire quelque chose.

 1.  Voici comment former le présent de l'impératif à partir du présent de
 l'indicatif:

 Présent de l'indicatif Présent de l'impératif
 Tu vends les sandales. Vends les sandales!

 Tu achètes cette maison. Achète cette maison!
(Remarquer qu'il n'y a pas de "s" final)

 Tu finis ton travail. Finis ton travail!

 Vous respectez la loi. Respectez la loi!

 Vous choisissez ce baladeur. Choisissez ce baladeur!

 Vous prenez l'autobus. Prenez l'autobus!

 Nous mangeons des frites. Mangeons des frites!

 Nous choisissons nos vêtements. Choisissons nos vêtements!

 Nous prenons notre temps. Prenons notre temps!

 N.B.  La forme avec vous s'emploie beaucoup en publicité parce qu'on s'adresse souvent    à
plusieurs personnes.

 2.  Voici comment former l'impératif  à la forme négative:

 Ne parle pas si fort!

 Ne prenez pas l'autobus!

 N'allons pas au théâtre!

 3.  On utilise assez souvent le verbe "être" à l'impératif.  Ce verbe est irrégulier.

 Sois toujours à l'heure!

 Soyez prudents!

 Soyons contents!
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 Fiche 19

Feuille de travail
pour l'évaluation

 Pour chaque catégorie, choisis un produit ou un service et une marque bien spécifique.

 Compose un slogan en utilisant un verbe à l'impératif pour les 10 catégories qui suivent.

 1.  un aliment   ______________________________________  

 2.  un vidéoclip ______________________________________

 3.  un film   ______________________________________                                                          

 4.  un vêtement ______________________________________

 5.  un véhicule   ______________________________________

 6.  un restaurant-minute   ______________________________________

 7.  une boisson gazeuse ______________________________________

 8.  une équipe sportive  ______________________________________

 9.  un jeu vidéo ______________________________________

 10. des chaussures de sport  ______________________________________

 Voici une liste de possibilités.   Tu peux utiliser d'autres verbes.   Utilise le même verbe une
 seule fois.

arrêter prendre manger
être libérer courir
demander acheter voir
porter conduire boire
respecter aller écouter
choisir exprimer participer à
faire
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 Fiche 20

LES MESSAGES PUBLICITAIRES

 En publicité, on utilise des adjectifs pour décrire les qualités d'un produit. Lis les messages
 publicitaires suivants et souligne les adjectifs.

Maintenant, vous pouvez avoir des disques compacts, des cassettes préenregistrées, des
écouteurs et d'autres prix formidables en achetant simplement des audiocassettes et des
vidéocassettes.

Exigez le meilleur téléviseur qui soit: un téléviseur Hitachi. Pour plus d'informations,
composez le 1-800-465-HITACHI.

La formule lavable est offerte avec une brosse incurvée.

Un jour, votre équipe favorite l'emportera haut la main.  Un jour, votre émission préférée
touchera à sa fin.

Sa peau est tellement belle.
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 Fiche 21

Les adjectifs

 On trouve beaucoup d'adjectifs dans la publicité.  Note comment les changer pour les mettre au
 féminin.

MASCULIN OU FÉMININ

artistique
efficace

confortable
chic

pratique
moderne
superbe

fantastique
unique

imbattable
lavable

MASCULIN FÉMININ

démodé
intéressant
excellent

démodée
intéressante
excellente

nutritif nutritive

délicieux délicieuse

ce * (cet) cette *

essentiel
sensationnel

essentielle
sensationnelle

grand *
joli *
petit *
nouveau * (nouvel)
beau * (bel)
bon *
meilleur *
premier *
gros *

grande *
jolie *
petite *
nouvelle *
belle *
bonne *
meilleure *
première *
grosse *

(ajoute d'autres adjectifs)

 * l'adjectif se place devant le nom
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Fiche 22
Feuille de travail

Partie A
Voilà des slogans qui manquent d'adjectifs.  Complète les slogans avec des adjectifs pour les
rendre plus convaincants (attention à la forme et à la place de l'adjectif).

VENEZ VISITER NOTRE PROVINCE.
IL Y A DES PLAINES, DES LACS, ET DES FORÊTS.

ACHETEZ CHEZ BOUTIQUE CHIC.  NOUS AVONS DES
VÊTEMENTS POUR LES HOMMES ET POUR LES FEMMES.

Partie B
Avant de faire ta propre publicité, regarde la liste des catégories ci-dessous.  Pour chaque
catégorie, choisis un produit ou un service et une marque bien spécifique.

1.  un aliment comme des frites, du chocolat, des tacos, etc.
____________________________________

2.  un vidéoclip ____________________________________

3.  un film   ____________________________________

4.  un vêtement   ____________________________________

5.  un véhicule   ____________________________________

6.  un restaurant-minute   ____________________________________  

7.  une boisson gazeuse   ____________________________________

8.  une équipe sportive   ____________________________________

9.  un jeu vidéo   ____________________________________ 

10. des chaussures de sport   ____________________________________
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Partie C
En se servant des marques spécifiques qui sont déjà identifiées,  écris un slogan en utilisant les
adjectifs qui conviennent à chaque produit.  Fais attention à la forme (masculin, féminin, pluriel)
et à la place de l'adjectif (avant ou après le nom).
Un adjectif ne peut être utilisé qu'une seule fois).

Voici une liste de possibilités.  Tu peux aussi utiliser d'autres adjectifs.

*grand
*joli
*petit
*nouveau
*beau
*bon
*meilleur
*premier
*gros

efficace
nutritif
délicieux
confortable
démodé
pratique
moderne

intéressant
unique
sensationnel
chic
lavable
essentiel
imbattable

* Ces adjectifs se placent normalement avant le nom.

Exemple:
un vêtement: le jean Guess.
Le slogan: Achetez ce nouveau jean confortable!

1. ________________________________________________________________________________

2. ________________________________________________________________________________

3. ________________________________________________________________________________

4. ________________________________________________________________________________

5. ________________________________________________________________________________

6. ________________________________________________________________________________

7. ________________________________________________________________________________

8. ________________________________________________________________________________
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 Fiche 23

Feuille de travail
pour l'évaluation

 Compose un slogan en utilisant des adjectifs qui conviennent à chaque produit.  Fais attention à
 la  forme (masculin, féminin, pluriel) et à la position de l'adjectif (avant ou après le nom).
 Un adjectif ne peut être utilisé qu'une seule fois.
 Souvenez-vous d'utiliser les verbes à la forme impératif.

 Voici une liste de possibilités.  Tu peux utiliser d'autres adjectifs.

grand
joli
petit
nouveau
beau
bon
meilleur
premier
gros

efficace
nutritif
délicieux
confortable
démodé
pratique
moderne

intéressant
unique
sensationnel
chic
lavable
essentiel
imbattable

I. Donne un exemple spécifique de chaque catégorie ci-dessous.

II. Compose un slogan pour les 10 catégories qui suivent.

1.  un aliment  ___________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

2.  un vidéoclip __________________________________________________________________

________________________________________________________________________________                                                                                        

3.  un film   _____________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

4.  un vêtement  __________________________________________________________________

________________________________________________________________________________

5.  un véhicule ___________________________________________________________________

________________________________________________________________________________
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 6.  un restaurant-minute  ________________________________________________________

 ____________________________________________________________________________

 7.  une boisson gazeuse  ________________________________________________________

 ____________________________________________________________________________

 8.  une équipe sportive  _________________________________________________________

 ____________________________________________________________________________

 9.  un jeu vidéo  ______________________________________________________________

 ____________________________________________________________________________

 10. des chaussures de sport  _____________________________________________________

 ____________________________________________________________________________
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 Fiche 24

 Name of student:  _________________________          Date:  _____________

Échelle d'appréciation

Product Adjective agrees
with noun (1 pt)

Adjective
correctly placed

(1 pt)

Effective use of
language (1 pt)

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

Total

 Total:  _____      
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 Fiche 259

 La publicité par les jeunes :
 Pas très représentative

Anne-Marie
Houde
École
secondaire
Chavigny
Commission
scolaire
Chavigny

Je vous avoue
que les
«publicités»
dans lesquelles
nous
retrouvons des
jeunes ne
m'incitent pas
du tout à
acheter: elles
sont ridicules
et sans intérêt.
Je ne retrouve
pas les jeunes
que je connais
dans ces
publicités.

Quand       je      vois     une
annonce    publicitaire    où
des   jeunes  s'excitent   sur
des pizzas pochettes, j'ai
parfois    honte.   Dire   que
les  adultes voient  ça  et
croient ensuite que nous
sommes des  têtes folles
qui   ne  font  pas  attention
à ce qu'il  y  a  autour de
nous, que nous sommes
encore    des     bébés   qu'il
faut sans cesse surveiller,
que nous sommes
irresponsables, et donc
qu'ils ne peuvent nous
confier des tâches
importantes.

Pour en avoir le coeur net,
j'ai posé la question
suivante à des jeunes de
16-17 ans:

Quelle est la publicité
que    tu     détestes     le
plus?

1. La  publicité   où   nous
pouvons  voir  une fille
qui        fume          une
cigarette    et    qui    se 
en cigarette, ainsi que
celle   du   garçon   qui    
boit   de   l'alcool   et se
retrouve   en   bouteille
de  boisson  alcoolique.

2. La publicité où des
jeunes accourent pour
aller manger des
pizzas pochettes.

3. L'annonce d'oxi,
l'oxiculteur de
boutons où une jeune
fille doit sortir mais
ne peut pas «à cause
de son nouveau
chum».

4. Les annonces de Sega
où        les        jeunes
semblent «capoter» 
quand ils jouent  à ce 
jeu.

Tous les jeunes
interrogés, une vingtaine
environ, ont dit que les
gens qui font les
publicités où ils nous
représentent devraient
changer d'approche.

                                                                
 9. Magazine Jeunesse. - Vol. 3, n0 3 (1995). - P.25
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 Fiche 26

LA COMPARAISON

 Pour t'aider à identifier les produits et services que tu préfères, pense aux services et
 aux produits suivants et compare-les.

 1.  Magasins de vêtements

     Thrifty's / Zellers / cher
     Les vêtements de Thrifty's sont plus chers que les vêtements de Zellers.

     (ton choix) _______  / _______  / cher

 2.  Restaurants

      Macdonalds / Red Lobster / délicieux
      ___________________________________________________________

      (ton choix) ________________________

 3.  Autos

      une Firefly / une Trans Am / rapide
      ___________________________________________________________

      (ton choix) __________________________

 4.  Publicité

      Nachos / Coca Cola / frappant
      ___________________________________________________________                                                                                                      

      (ton choix) ________________________

 5.  Films

      une comédie / un drame / drôle
      ___________________________________________________________                                                                                                      

      (ton choix) __________________________
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 Fiche 27

LES SUPERLATIFS DANS LES ANNONCES

 Regarde les annonces qui sont incluses dans l'unité ou pense aux annonces de la
 télévision.  Identifie une annonce pour chaque phrase superlative suivante.  Justifie tes
 réponses.

 Exemple:Quelle publicité trouves-tu

 ...la plus comique? Je trouve (Nous trouvons) que la publicité pour *********** est la plus
comique.

 ...la plus frappante? ___________________________________________________________

___________________________________________________________

 ...la plus idiote?    ___________________________________________________________

___________________________________________________________

 ...la plus exagérée? ___________________________________________________________

___________________________________________________________

 ...la plus efficace? ___________________________________________________________

___________________________________________________________

 ...la plus bizarre? ___________________________________________________________

 ___________________________________________________________

 ...la plus ennuyeuse? ___________________________________________________________

___________________________________________________________
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 Fiche 28

LES SUPERLATIFS

À MON AVIS

 1.  la nourriture / nutritif

 La nourriture la plus nutritive est ********* .

 2.  le vidéoclip / sensationnel

 ___________________________________________________________________________________

 3.  le film / populaire

 _____________________________________________________________________________

 4.  le vêtement / confortable

 ___________________________________________________________________________________

 5.  le véhicule / cher

 ___________________________________________________________________________________

 6.  le restaurant-minute / bon

 ___________________________________________________________________________________

 7.  la boisson gazeuse / délicieux

 ___________________________________________________________________________________

 8.  l'équipe sportive / mauvais

 ___________________________________________________________________________________

 9.  le jeu vidéo / intéressant

 ___________________________________________________________________________________

 10. les souliers de sport / chic

 _____________________________________________________________________________
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 Fiche 29
La comparaison

 Pour faire une comparaison à l'aide d'un adjectif:

 plus / moins / aussi + adjectif + que

 La publicité en couleur est plus intéressante que la publicité sans couleur.

Le superlatif

 On utilise souvent le superlatif dans les annonces publicitaires pour convaincre les
 consommateurs.

 On met le plus, la plus, les plus ou le moins, la moins, les moins devant un adjectif.
 L'adjectif garde la même position dans la phrase.

 Ex. un grand choix le plus grand choix

 une publicité artistique la publicité la plus artistique

 N.B.  On n'utilise pas le plus, la plus, les plus, le moins, la moins, les moins devant les adjectifs
 bon et mauvais.  On utilise le meilleur (la meilleure, les meilleurs, les meilleures) et
 le pire (la pire,  les pires).

Ex. C'est une bonne auto. C'est la meilleure auto.

C'est un bon prix. C'est le meilleur prix.

C'est une mauvaise décision. C'est la pire décision.

 N.B. La meilleure auto du monde. (et non pas la meilleure auto dans le monde)

Le plus beau parc de la ville.
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 Fiche 30

Les slogans

 Crée un slogan pour trois produits ou services.  Voici quelques conseils:  mets les verbes à
 l'impératif, utilise des adjectifs ainsi que le comparatif ou le superlatif.

 Voici une liste de possibilités:

 une voiture
 un film
 un disque compact
 une émission de télévision
 une équipe sportive
 une tablette de chocolat

des croustilles
un vêtement
un jeu vidéo
un magasin de films vidéo
une boisson gazeuse

 1. __________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________

 2. __________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________

 3. __________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________



34

 Fiche 31
Feuille de travail

 Dans le domaine de la publicité, on utilise souvent les éléments suivants pour attirer l'attention
 du public cible.

 Reprends les messages publicitaires choisis pour la fiche 15 et coche (√) les éléments utilisés.
 Remplis la grille ci-dessous.

Le message publicitaire

1 2 3 4 5 6 7 8 9

le verbe à l'impératif

les adjectifs
descriptifs

le comparatif

le superlatif

autre caractéristique
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 Fiche 32

Grille d'observation par les pairs

 Indique par des crochets (√) les éléments utilisés

 par les autres élèves dans leur message publicitaire.

Les élèves

Joe

le verbe à l'impératif

les adjectifs
descriptifs

le comparatif

le superlatif

autre caractéristique
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 Fiche 33

À QUI S'ADRESSENT LES SLOGANS?

 Indique à qui s'adresse chaque slogan de la fiche 17 (les adultes, les adolescents, les enfants, les
 hommes, les femmes, les personnes agées).

Slogan Personnes à qui s'adresse le slogan

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10
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 Fiche 3410

Des publicités à donner des boutons
Isabelle Audet
Julie Chrétien
École Curé-
Antoine-
Labelle
Commission
Scolaire des
Mille-Îles

Vous est-il déjà
arrivé de rester
cloîtré à la maison
en raison d'un
malheureux bouton?
Ou, pour rehausser
votre image sociale,
achetez-vous LA
marque de pizza par
excellence? Jouez-
vous au Nintendo
pour vous rebeller
contre toute forme
d'autorité? La
plupart d'entre vous
répondront par la
négative, mais c'est
ce que semblent dire
les publicités
destinées aux
jeunes.

Les   publicistes   suggèrent  par  les
annonces   publicitaires  une   image
trop     souvent      stéréotypée     des
adolescents    et    adolescentes.    Ils
rejoignent les deux extrêmes:  ou on
est parfait  ou,  au  contraire,  on  est
toujours   sur   le   «party».  Il  existe
pourtant    un    juste    milieu.    «La
publicité   ne    représente   pas   une
image réaliste de ce que nous
sommes»,      constate       Stéphanie
Gauthier, élève de 5e secondaire. Le
fait de voir une  fille  se  transformer
en cigarette  ne  diminuera  vraiment
pas   le   taux   élevé   de   tabagisme
juvénile.   Ce   n'est   pas   avec   des
jeunes à peau de bébé que les élèves
souffrant d'acné se sentiront compris
et  se  rueront  vers  la  pharmacie  la
plus     proche...      Sylvie      Morin,
enseignante au secondaire,  souligne
que les valeurs  transportées  dans la
publicité      commerciale     ne      se
comparent  pas  à  celles  des  jeunes
qu'elle connaît.

Bien    sûr    qu'il   existe    quelques
annonces publicitaires  qui illustrent
de façon plus juste la  vie des jeunes
mais, pour bon nombre d'entre elles,
nous    demeurons   une    bande   de
robots  qui  se   plient  à  ce  que  ces
images    veulent    bien    que   nous
soyons.

                                                                
10.  Magazine Jeunesse. - Vol. 3, n0 3 (1995). - P.25
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 Fiche 35

Les messages cachés

 Partie A
 En petits groupes, regardez 3 ou 4 annonces publicitaires.  Répondez aux questions suivantes
 pour chaque annonce.

no 1 no 2 no 3 no 4

De quel produit ou
service parle-t-on?

Que dit la publicitié
du produit?

Décrivez les
personnages de la
publicité. *

Décrivez une famille
typique.**

Que font-ils pour
s'amuser?

Qu'aiment-ils
manger?

Qu'aiment-ils boire?

Qu'est-ce qu'on
associe avec le
produit ou le service?

Quels sont les rôles
des personnages?

 Partie B

 D'après les réponses dans la partie A, quelles sont les valeurs des Nord-Américains
 (un paragraphe)?
  Les valeurs, d'après la publicité, sont:                                                                                           .
 _____________________________________________________________________________
 _____________________________________________________________________________
 _____________________________________________________________________________
 _____________________________________________________________________________
 _____
 * sexe, âge, mince ou gros, grand ou petit, en bonne ou mauvaise santé, riche ou pauvre, content ou triste.
 ** s'il y en a une dans la publicité.
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 Fiche 3611

                                                                
11. Chez Nous. - N0 2 (nov. 1991)

 LA PUBLICITÉ
La publicité fait partie de notre vie
quotidienne. Interdite sur les
chaînes de télévision françaises il y
a quelques années, on ne peut plus
l'éviter à présent lorsqu'on allume
la télé. La publicité, a-t-elle son
utilité? C'est la question que nous
avons posée à deux jeunes
Français.

Olivier, 17 ans
« La publicité est très utile, bien
sûr. C'est un moyen d'information.
Grâce à elle, on découvre de
nouveaux produits. Lorsqu'on fait
des courses, ça aide beaucoup. Si
on n'a aucune information sur les
différentes marques, comment
saurait-on laquelle choisir? Et
puis, certains films publicitaires
sont de véritables oeuvres d'art.

L'avantage de la publicité, c'est
qu'elle encourage la concurrence.
Et la concurrence fait baisser les
prix. Les produits de qualité
inférieure ne se vendent pas. Les
consommateurs sont protégés car
la loi interdit la publicité
mensongère. Donc les annonceurs
sont obligés de dire la vérité. La
seule chose que je n'aime pas, c'est
la publicité pour le tabac et
l'alcool. »

Nathalie, 18 ans
« Moi, je suis tout à fait contre la
publicité. D'abord, les produits sont
plus chers à cause de ça. Ce sont les
consommateurs qui paient pour la
publicité. À la télé, je ne supporte
plus ces annonces incessantes.
Souvent, le même produit passe dix
fois le même jour. À la fin, on en a
vraiment assez. Moi, quand je fais les
courses, j'évite toujours les produits
qui passent sans cesse à la télé parce
que je finis par les détester.

Ce que je ne supporte pas, c'est de
voir des animaux dans les publicités.
Savez-vous qu'on ne leur donne pas à
manger toute la journée? Comme ça,
ils ont très faim et ils mangent
n'importe quoi. Et puis, dans les
publicités, on montre toujours des
gens riches, beaux, heureux. Je
n'aime pas non plus quand il y a des
enfants dans les publicités, surtout
pour les jouets, très chers en général.
Les enfants veulent ces jouets et les
parents se sentent coupables s'ils ne
peuvent pas les acheter. Non, je
n'aime vraiment pas la publicité! »

Que pensez-vous de la publicité?
Qu'en pensent vos amis? Faites une
petite enquête et envoyez-nous les
résultats.
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 Fiche 37

La publicité

La publicité a-t-elle son utilité?  Lis l'article La publicité et identifie les opinions
d'Olivier et de Nathalie.  Justifie leurs opinions.  Dans la troisième colonne, donne ton
opinion et justifie-la.

Olivier Nathalie Toi

La publicité a-t-
elle
son utilité?

Justifie chaque
opinion.

 (3 points)  (4 points)  (au moins 3 points)
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 Fiche 3812

Le Code canadien des normes de la publicité

 1.  Véracité, clarté, exactitude
 La publicité doit dire la verité.  Toutes les informations doivent être vraies et exactes.

 2.  Techniques publicitaires déguisées.
 Le but commercial d'une annonce doit être clair.  Par exemple, on ne peut pas déguiser une
 annonce sous forme d'un article.

 3.  Indications de prix
 On doit donner le vrai prix.  On ne peut exagérer ni la valeur ni les avantages d'un produit
 ou le service.

 4.  Appât et substitution
 Une publicité ne doit pas dire que les marchandises ou les services annoncés sont
 disponibles si ce n'est pas le cas.

 5.  Garanties
 La garantie doit être clairement indiquée.

 6.  Publicité comparative
 La publicité ne doit pas discréditer, attaquer ou dénigrer injustement les autres produits,
 services, publicités ou compagnies, ou exagérer la nature ou l'importance de différences
 entre produits concurrents.

 7.  Témoignages
 Les témoignages doivent refléter l'opinion véritable de la personne ou des personnes,
 groupes ou organisations qui les donnent.

 8.  Déclarations de professionnels (les) ou de scientifiques
 La publicité ne doit pas altérer la signification des déclarations faites par des experts
 (professionnels, professionnelles ou scientifiques).

 9.  Imitation
 La publicité ne doit pas imiter délibérément les textes, les slogans ou les illustrations d'un
 concurrent.

10.  Sécurité
 La publicité ne doit pas encourager des pratiques imprudentes ou dangereuses.

                                                                
 12. Le Code canadien des normes de la publicité. - Conseil des Normes de la Publicité, 1991. - Adaptation
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 11. Exploitation des personnes ayant une maladie
 La publicité ne doit pas offrir de faux espoirs de guérison ou de soulagement aux personnes
 ayant une maladie.

 12. Superstition et frayeurs
  La publicité ne doit pas exploiter les superstitions ou jouer sur les peurs des consommateurs.

 13. Publicité destinée aux enfants
 La publicité qui est destinée aux enfants ne doit pas exploiter leur crédulité ou leur
 inexpérience.

 14. Publicité destinée aux mineurs
  La publicité pour les produits dont la vente aux mineurs est interdite ne doit pas être

 particulièrement attrayante pour les personnes qui n'ont pas encore atteint l'âge adulte légal.

 15. Matière de goût, d'opinion et de convenances
 La publicité ne doit pas dénigrer ou déprécier des individus ou des groupes d'individus.



43

 Fiche 39

Le Code canadien des normes de la publicité

 Analyse 5 annonces publicitaires.  Coche (√) les articles du Code qui ont été violés.

Annonce
publicitaire

Les articles du Code canadien des normes de la publicité

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

1.

2.

3.

4.

5.

 1.  Quels articles sont violés le plus souvent?  Explique comment ils sont violés et justifie tes
 réponses.

 ___________________________________________________________________________________
 ___________________________________________________________________________________
 ___________________________________________________________________________________
 ___________________________________________________________________________________
 ___________________________________________________________________________________
 ___________________________________________________________________________________
 ___________________________________________________________________________________
 ___________________________________________________________________________________

2. Comment est-ce que ces violations affectent les habitudes des consommateurs?

 ____________________________________________________________________________
 ____________________________________________________________________________
 ____________________________________________________________________________
 ____________________________________________________________________________
 ____________________________________________________________________________
 ____________________________________________________________________________
 ____________________________________________________________________________
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 Fiche 40

 But expérientiel:  Créer une annonce publicitaire efficace pour un nouveau produit
ou service

 • Soyez imaginatif!

 • Choisissez entre les médias:
a) une revue b) un journal c) la télé d) la radioe) un panneau d'affichage

 • Vous pouvez utiliser
a) un poster  b) un rap  c) une chanson  d) un poème

 N'oubliez pas de:

• Il faut convaincre
• utiliser l'humour, la couleur, les dessins ou les images
• s'adresser à un groupe particulier
• employer les structures de langue
m les verbes à l'impératif
m les adjectifs
m utiliser des comparatifs et des superlatifs

• utiliser un slogan
• décrire le produit ou le service

 • TU PEUX TRAVAILLER SEUL OU AVEC UN OU UNE PARTENAIRE.

 • TU VAS PRÉSENTER CES ANNONCES DEVANT LA CLASSE (PRÉSENTATION
ORALE) ET SOUMETTRE UNE COPIE ÉCRITE Ä L'ENSEIGNANT OU Ä
L'ENSEIGNANTE.

 • ÉVALUATION: Oral: 15 points
Écrit: 15 points
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 Fiche 41

Échelle d'appréciation

 Membres du groupe:

 1.  __________________
 2.  __________________
 3.  __________________

Oui Non Points
15

L'annonce publicitaire

1.  Elle contient le nom du produit. 1

2.  Elle contient un slogan. 1

3.  Elle contient une description. 1

4.  Elle contient un numéro de téléphone. 1

5.  Toutes les phrases sont bien structurées. 1

6.  On a utilisé des superlatifs. 1

7.  On a utilisé des verbes à l'impératif. 1

8.  On a employé des adjectifs précis. 1

9.  On a utilisé de la couleur. 1

10. On a utilisé de l'humour. 1

La présentation

1.  Tous les membres du groupe ont participé. 1

2.  La présentation est claire et précise. 1

3.  La présentation est convaincante. 1

Les impressions

S'après toi, est-ce que cette publicité est efficace?  Justifie ta réponse. 2

Total
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 Fiche 42
Échelle d'appréciation

 Membres du groupe:

 1.  _________________
 2.  _________________
 3.  _________________

Oui Non Points
15

L'annonce publicitaire

1.  Elle contient le nom du produit. 1

2.  Elle contient un slogan. 1

3.  Elle contient une description. 1

4.  Elle contient un numéro de téléphone. 1

5.  Toutes les phrases sont bien structurées. 1

6.  On a utilisé des superlatifs. 1

7.  On a utilisé des verbes à l'impératif. 1

8.  On a employé des adjectifs précis. 1

9.  On a utilisé de la couleur. 1

10. On a utilisé de l'humour. 1

La présentation

1.  Tous les membres du groupe ont participé. 1

2.  La présentation est claire et précise. 1

3.  La présentation est convaincante. 1

Les impressions

D'après toi, est-ce que cette publicité est efficace?  Justifie ta réponse. 2

Total
 La Langue:
 Oral: • prononciation (5)  ___ Écrit (utilise les structures de phrases appropriées et

apporte les corrections nécessaires)
• préparation (5)  ___    • verbes (5)  ___

 Général: • créativité (nouveau produit) (5)  ___  • adjectifs (5)  ___
• nouveau vocabulaire (5)  ___

 Totale: 15 points Total: 15 points

 Travail en groupe: (18) Total pour le but experientiel: 63 points
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 Fiche 43

Grille d'observation
Évaluation des présentations par les élèves

Groupes

A B C D E F G H

L'annonce publicitaire

1. Elle contient le nom du produit. (1)

2. Elle contient un slogan.  (1)

3. Elle contient une description.  (1)

4. Elle contient un numéro de téléphone.  (1)

5. Toutes les phrases sont bien structurées.  (1)

6. On a utilisé des superlatifs.  (1)

7. On a utilisé des verbes à l'impératif.  (1)

8. On a employé des adjectifs précis.  (1)

9. On a utilisé de la couleur.  (1)

10. On a utilisé de l'humour.  (1)

La présentation

1. Tous les membres du groupe ont participé.  (1)

2. La présentation est claire et précise.  (1)

3. La présentation est convaincante.  (1)

Les impressions

D'après toi, est-ce que cette publicité est efficace?  Justifie ta réponse.
(2)

Total  (15)
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 Fiche 44

Feuille de travail
pour l'évaluation

 Unit:  Consommateur averti                                                                        .

 Skill:   Listening comprehension                                                           .

 Objective: Comprendre l'expression d'une opinion sur un événement.

Le  magazine  «Chez  Nous»  a  fait  un  reportage  sur  le  rôle  de  la  publicité  dans
notre  vie  quotidienne.   Deux  personnes  ont  exprimé  leur opinion  sur  le  sujet.

Partie A: Écoute le reportage d'Olivier et puis de Nathalie. Pour chaque 
personne, coche la case correspondant à l'opinion donnée. Chaque
reportage devra être écouté deux fois.

Partie B: Choisis une opinion. Dis si tu es d'accord ou pas d'accord et
pourquoi.

 Scoring scheme:
Partie A:
10 éléments demandés
1 point par réponse correcte

Partie B:
2 éléments
1 point pour l'opinion
1 point pour la raison

 Standard of performance:
Partie A: 7 éléments
Partie B: 2 éléments
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 Partie A:

Opinion Olivier Nathalie

Oui    Non    Nsp Oui    Non    Nsp*

1. La publicité est très utile.

2. On découvre de nouveaux
produits.

3. La publicité nous aide à
choisir des produits.

4. Elle encourage la
concurrence.

5. Les consommateurs sont
protégés.

6. Les produits sont plus
chers à cause de la publicité.

7. Les consommateurs paient
pour la publicité.

8. On doit éviter les produits
qui passent sans cesse à la
télé.

9. On montre toujours les
gens riches, beaux, et
heureux.

10. Les enfants veulent les
jouets qu'ils voient dans la
publicité.

 Partie B:

 1.  L'opinion:     _________________________________________________________

 2.  Es-tu d'accord?   Oui ̈ Non ¨

 3.  Pourquoi? _________________________________________________
_________________________________________________
_________________________________________________

 * NSP - On ne sait pas.
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 Fiche 45

Feuille de travail
pour l'évaluation

 Unit:  Consommateur averti                                                                         .

 Skill:   Listening comprehension                                                           .

 Objective: Comprendre des informations dans une annonce publicitaire.

Tu veux acheter une auto. Écoute cette annonce publicitaire pour trouver des
renseignements qui t'aideront à décider si c'est une auto pour toi.   Coche la bonne
réponse dans chaque catégorie.

A. la marque B. le prix
¨ ¨
¨ ¨
¨ ¨
¨ ¨

C. le lieu D. le slogan publicitaire
¨ ¨  Achète cette auto confortable
¨ ¨ Achetez cette auto confortable
¨ ¨ Achète cette nouvelle
¨ auto confortable

¨ Achetez cette nouvelle
auto confortable

E. la raison pour acheter
¨ un grand rabais
¨ un vente promotionnelle
¨ un prix compétitif
¨ le service

 Scoring scheme: 5 éléments demandés
1 point par réponse correcte

 Standard of performance: 3 éléments

 Teacher notes: Teacher may tailor actual ads to the needs of the class and businesses
within the area.  May change product to suit the class.
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 Fiche 46

Feuille de travail
pour l'évaluation

 Unit:  Consommateur averti                                                                        .

 Skill:   Oral Production                                                           .

 Objective: Présenter et justifier son opinion sur une auto.

Tu discutes avec ton ami de ton intention d'acheter une auto. Tu as déjà choisi ce que tu
aimerais acheter mais c'est une marque que ton ami n'aime pas. Tu dois décrire l'auto et
justifier pourquoi tu veux acheter cette auto.

La présentation doit inclure:
• la marque
• le prix
• la raison pour acheter

 Scoring scheme: 3 éléments demandés
2 points par élément

 Standard of performance: 2 éléments

Enrichment possiblities:
• additional elements could be added to the presentation (color, year, model etc)
•presenter could elaborate by describing his/her dream car
•classmates could be involved by questioning the presenter.
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 Fiche 47

Feuille de travail
pour l'évaluation

 Unit:  Consommateur averti                                                                        .

 Skill:   Written production                                                             .

 Objective: Faire un annonce publicitaire pour un produit ou un service.

Ta   classe   planifie   une   excursion    pour   la   fin   de  l'année.    Vous  avez  besoin
d'argent.  Vous allez organiser une collecte de fonds. Choisissez le produit ou le
service  que  vous  voulez  vendre.   Créez  une  annonce  publicitaire  pour  le  journal
de  l'école  qui  encourage  les  gens  à  acheter  le  produit  ou  le  service.

 L'annonce doit avoir les éléments suivants:
 • un verbe à l'impératif
 • un superlatif
 • deux adjectifs descriptifs
 • un adverbe

 Scoring scheme: 5 éléments demandés
1 point par élément
2 points pour la communication globale

 Standard of performance: 5 éléments sur 8
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 Fiche 48

Feuille de travail
pour l'évaluation

 Unit:  Consommateur averti                                                                                .

 Skill:   Written production                                                                .

 Objective: Démontrer la connaissance des moyens qu'utilisent les annonces publicitaires et
l'utiliser pour influencer les adolescents et les adolescentes.

Situation: Le journal d'école a besoin d'annonces publicitaires.
Directives: Crée une annonce publicitaire.  Tu dois inclure:

• un produit (couleur, humour, image)
• un slogan (verbe à l'impératif, adjectifs, superlatif, comparatif)

 Scoring scheme: Produit: 3 éléments demandés
1 point par élément
Slogan:  4 éléments demandés
1 point par élément

 Standard of performance: 5 éléments sur 7
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 Fiche 49

Feuille de travail
pour l'évaluation

 Unit:  Consommateur averti                                                                        .

 Skill:   Reading comprehension                                                            .

 Objective: Comprendre des informations dans une annonce publicitaire.

Tu  veux  voir  un  film  vendredi.   Tu  as  le  choix  entre  deux  films.   Voici  deux
annonces  publicitaires.   (Teachers:  create 2 samples  or  use  authentic  documents
if  possible)

 Annonce no 1 Annonce no 2

 A quelle heure commence
 le film?
 Le titre
 Le genre du film
 Les vedettes
 Le cinéma
 Le prix d'un billet

Annonce no1

____
____
____
____
____
____

Annonce no 2

____
____
____
____
____
____

 Scoring scheme: 12 éléments demandés
1 point par réponse correcte correcte

 Standard of performance: 4 éléments sur 6 pour chaque annonce

 D'après les informations suivantes, quel film vas-tu choisir?  Pourquoi?
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 Fiche 50

Feuille de travail
pour l'évaluation

 Unit:  Consommateur averti                                                                    .                                                         

 Skill:   Oral Production                                                                           .

 Objective: Démontrer la connaissance des moyens que les annonces publicitaires utilisent
pour influencer des consommateurs.

Tu  prépares  une  annonce  pour  les  messages  de  la  ournée  à  l'école.   Tu   veux
vendre des blousons de l'école.

 Directives: Crée une annonce publicitaire. Tu dois inclure:
a) des trucs (de la musique, de l'enthousiasme, un slogan, des aspects

attirants)
b) un message (le prix, une description, le vendeur ...)

 Scoring scheme: 15 éléments demandés
• l'efficacité (overall impact) 5
• la clarté (prononciation) 3
• l'intonation 2
• les renseignements pertinents 2
• le slogan (verbe à l'impératif, adjectifs,

superlatif, comparatif) 3

 Standard of performance: 9 éléments sur 15
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 Fiche 5113

Rédiger une petite annonce

Résultats d'apprentissage visés

Communication Décrire un objet précision avec l'intention d'inciter
des lecteurs à acheter un article.

Langue Utiliser un vocabulaire et des structures appropriés

Faire l'accord de l'article

Faire l'accord de l'adjectif

Faire l'accord du verbe.

Culture Empoyer la forme du «vous» en situation plus
formelle

Écrire correctement son adresse

Stratégies Utiliser des stratégies d'apprentissage telles que :
  y  observer les procédures rédactionnelles
  y  recourir aux ouvrages de références pour

améliorer ses textes écrits.

Tâche proposée

Individuellement, les élèves écrivant une petite annonce pour vendre
ou échanger un article de sport ou autre.

Démarche
d'évaluation

y On remet à l'élève la grille
d'accompagnement avant
d'entreprendre le projet
d'écriture.

  y Au fur et à mesure qu'il réalise 
sa production écrite, l'élève
coche chaque proposition pour
s'assurer qu'il a bien compété
son travail.

  y On évalue la production écrite
en se servant de la grille 
d'appréciation globale.
Cette grille  a l'avantage de
s'utiliser rapidement ; par 
contre, la rétroaction qu'elle
fournit est moins précise étant
donné que les paramètres
sont regroupés.

  y Par souci d'économie de papier,
on a mis deux exemplaires
de la même grille sur une
feuille.

Barème de correction possible :
10 points

Excellent = 9-10 points
Bon = 7-8 points
Satisfaisant = 5-6 points
Insatisfaisant = moins de 5 points

                                                                
13. Projet Pan-Canadien en Évaluation en français de base. - Association canadienne des professeurs de
langues secondes, 1996
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Grille d'accompagnement

Activité : rédaction d'une petite annonce

Nom :  ……………………………………………………………………………..   Date:   ………………………….

Mise en situation Tu veux vendre un article
Tu dois rédiger une annonce qui paraîtra dans le journal local.

Consigne —  Prépare une annonce en incluant toute l'information nécssaire.

La communication J'ai nommé et décrit l'article à vendre.

J'ai donné la raison de la vente.

J'ai écrit un commentaire pour inciter les lecteurs à acheter
l'article.

J'ai indiqué le prix demandé

J'ai écrit mon numéro de téléphone ou mon adresse.

m
m
m
m
m

La culture J'ai employé la forme du «vous».

J'ai suivi la forme correcte pour écrire mon adresse.

m
m

La langue J'ai écrit les mots correctement.

J'ai fait l'accord des articles et des adjectifs avec les noms.

J'ai écrit les verbes correctement.

m
m
m

Les stratégies J'ai suivi le format donné.

J'ai utilisé des ouvrages de référence (exemples d'annonces
dans un journal/magazine français, dictionnaire, etc.) pour
améliorer ma production écrite.

m

m

Ce que je veux améliorer la prochaine fois et comment je vais le faire :   ……………………………………….
……………………………………………………………………………………………………….
……………………………………………………………………………………………………….
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Grille d'appréciation

Activité : rédaction d'une petite annonce
Nom: …………………………………………………………………………….    Date:  .………………………..

La production de ¨ Excellente L'élève réussit à communiquer un message 
la petite annonce est : conforme en tous points à l'information demandée 

dans une langue convenable.

¨ Bonne L'élève réussit à communiquer un message 
généralement conforme à l'information demandée 
malgré quelques erreurs sur le plan de la langue.

¨ Satisfaisante L'élève réussit à communiquer un message 
partiellement conforme à l'information demandée 
malgré plusiers erreurs sur le plan de la langue.

¨ Insatisfaisante L'élève ne parvaient pas à communiquer un 
message conforme à l'information demandée et les 
erreurs sur le plan de la langue nuisent à la 
communication.

PÉ-06                                                                                                                                                                                           92

Activité : rédaction d'une petite annonce

Nom: …………………………………………………………………………….    Date:  .………………………..

La production de ¨ Excellente L'élève réussit à communiquer un message 
la petite annonce est : conforme en tous points à l'information demandée 

dans une langue convenable

¨ Bonne L'élève réussit à communiquer un message 
généralement conforme à l'information demandée 
malgré quelques erreurs sur le plan de la langue.

¨ Satisfaisante L'élève réussit à communiquer un message 
partiellement conforme à l'information demandée 
malgré plusiers erreurs sur le plan de la langue.

¨ Insatisfaisante L'élève ne parvaient pas à communiquer un 
message conforme à l'information demandée et les 
erreurs sur le plan de la langue nuisent à la 
communication.
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 Fiche 52

Grille d'observation pour l'auto-évaluation

OUI NON

 1.  Je comprends comment les jeunes dépensent leur argent.

 2.  Je comprends comment je dépense mon argent.

 3.  Je comprends mieux comment la publicité m'influence.

 4.  Je sais catégoriser mes achats.

 5.  Je connais les éléments d'une annonce efficace.

 6.  Je sais exprimer mes opinions au sujet de la publicité.

 7.  Je sais utiliser des adjectifs dans mes annonces publicitaires.

 8.  Je sais utiliser des superlatifs dans mes slogans.

 9.  Je sais reconnaître des adverbes dans les slogans.

 10. Je sais utiliser les verbes à l'impératif.

 11. Je sais écrire des slogans.

 12. Je sais identifier à qui s'adresse la publicité.

 13. Je sais reconnaître des stéréotypes dans la publicité.

 14. Je sais discuter de l'utilité de la publicité.

 15. Je connais les normes canadiennes de la publicité.

 16. Je sais créer une annonce efficace.

 17. Je sais évaluer l'efficacité de la publicité.

 18. Je peux travailler en groupe coopératif.

 19. Je suis capable de convaincre les autres d'acheter quelque
chose.
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 Fiche 53

 Échelle d'appréciation pour le travail coopératif

 Date:   ____________________________

Critères à observer Total:

Nom des élèves:

suit les
directives

collabore avec
son ou sa
partenaire

termine le
travail

communique
en français

/16

 Échelle: 4 = excellent 2 = satisfaisant 3 = bien 1 = pas satisfaisant
Total: 4 x 4 = 16
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 Fiche 54

 Échelle d'appréciation

 Travail en petits groupes

 Nom de l'élève:  _________________________________

Nom des élèves

Échelle:
T = toujours (3)
S = souvent  (2)
P = parfois  (1)
J = jamais   (0)

L'élève a aidé les membres de son groupe
(The student helped other members of his/her group)

L'élève a fait sa part du travail
(The student did his/her share of the work)

L'élève a demandé de l'aide quand c'était
nécessaire  (The student asked for help when
necessary)

L'élève a participé aux discussions  de son groupe
(The student participated in group discussions)

L'élève a été à l'aise avec les membres de son
groupe  (The student was comfortable with other
members of his/her group)
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 Fiche 55

 Échelle d'appréciation

 Travail en petits groupes

 Nom de l'élève:  _________________________________                         

Nom des élèves de mon groupe   

Échelle:
T = toujours (3)
S = souvent  (2)
P = parfois  (1)
J = jamais   (0)

J'ai aidé les membres de mon groupe .

J'ai fait ma part du travail.

J'ai demandé de l'aide quand c'était nécessaire.

J'ai participé aux discussions  de mon groupe .

J'ai parlé français.

J'ai été à l'aise avec les membres de mon groupe .

 Commentaires:   ____________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________

 Signature: _________________________________________  Date:  __________________
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 Fiche 56

 Échelle d'appréciation

 Travail en petits groupes

 Nom de l'élève:                                               

Nom des élèves de notre groupe   

Échelle:
T = toujours (3)
S = souvent  (2)
P = parfois  (1)
J = jamais   (0)

Nous avons terminé le travail demandé.

Nous avons tous participé.

Tous les membres ont fait leur part.

Nous avons parlé français.

Commentaires:   ____________________________________________________________

____________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________                                                                    

Signature:  ____________________________________  Date:  __________________
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 Fiche 57

Évaluation de l'unité

 Classe: _______________________________

 Date:       _______________________________

 Unité: _______________________________

 J'ai aimé les activités suivantes: Raisons

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________

                                                                                                                                      
 Je n'ai pas aimé ces activités: Raisons

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________
        

 Activités au j'ai appris le plus: Raisons

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________
        

 Activités j'ai appris le moins: Raisons

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________
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 Impressions générales sur l'unité:

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________

 Mes suggestions pour améliorer cette unité:

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________

 ___________________________________________________________________________
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 Fiche 58

Grille d'observation

The student:

• uses a variety of reading strategies.

• uses appropriate phrases to introduce an expression of opinion.

• incorporates new (thematic) vocabulary into speech and writing.

• demonstrates awareness of cultural differences when using ads from Quebec,
U.S.A. or France.

• demonstrates awareness of stereotypes in advertising.

• justifies answers, choices, and opinions.

• makes inferences about intended audience, hidden messages in advertising, societal
values.



Connaissance de soi
et des autres

Guide pédagogique



i

Table of Contents

Page

Connaissance de soi et des autres

Learning Objectives .........................................................................................................................   1

Possible vocabulary............................................................................................................................ 5

Field of Experience: Lifestyles ...........................................................................................   7

Topic to be Developed: Knowing yourself and others / Connaissance de soi et des

autres ..................................................................................................   7

Experiential Goal: Students will write an autobiography and present themselves

to the class .........................................................................................   7

Suggested steps .................................................................................................................................   7

I. Contextualize the unit and the experiential goal.........................................................   9

II. Knowing today's youth.................................................................................................   10

III. Read a biography (article) to learn about another person........................................   12

IV. Take a psychological test determining character types............................................   14

V. Present a description of an ideal friend......................................................................   15

VI. Interview someone and write a biographical article. ...............................................   17

VII. Write an autobiography.................................................................................................  19

VIII. Reflect on the unit..........................................................................................................  21

Annexes....................................................................................................................................................24



1

Learning Objectives

Field of Experience: Lifestyles
Topic to be Developed: Knowing yourself and others / Connaissance de soi et

des autres
Experiential Goal:   Students will write an autobiography and present themselves

   to the class

Step Communicative/
Experiential

Culture
(PSVS)

General Language
(C)

Language

 I. • Students will identify
the experiential goal
and discuss the
necessary steps to
attain the goal. (IL)
• Students will begin
to reflect on the
advantages of getting
to know themselves
better.
(PSVS)

• Students will become
aware of what goes into
an autobiography.
• Students will
anticipate what
language they may
need to write an
autobiography.

• Students will
begin to acquire
the vocabulary
needed to discuss
their personality
traits.

 II. • Students will
collect and organize
results of a survey and
analyze this
information to reach a
conclusion. (NUM)
• Students will ask and
answer questions to
learn what adolescents
think about various
aspects of their lives.
• Students will
describe adolescent
values by reading an
authentic text.
• Students will report
the results of the
survey on adolescent
values.
(NUM, COM)
• Students will read an
authentic text.

• Students will
compare their own
values to those of
other adolescents.
• Students will
demonstrate an
understanding of the
different perceptions
of adolescents from
different cultures
(ex. English
Canadians, French
Canadians, and
French). (PSVS)

• Students will become
more aware of surveys
and reflect on the
validity of their results.
(NUM)

• Students will
use questions
already prepared.
• Students will
make
comparisons.
• Students will
use vocabulary
related to the
values of young
people.
• Students will
express
frequency.
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 III. • Students will read an
authentic text (a
biography).
• Students will use a
variety of reading
comprehension
strategies when
interpreting an
authentic written
document. (C)
 • Students will
describe in writing two
of their classmates.
• Students will explore
how values influence
behaviour by learning
about the life of a
famous Canadian.
(PSVS)

• Students will
become familiar
with a famous
Canadian by reading
a biographical
article.

• Students will
demonstrate an
awareness that
biography contents are
similar regardless of
culture. (C)
• Students will
demonstrate an
awareness of a variety
of reading
comprehension
strategies. (C)

• Students will
identify and use
adjectives
accurately
(agreement and
placement of) to
describe
personality.

 IV. • Students will read an
authentic text (a
psychological test).
• Students will use a
variety of reading
strategies. (C)
• Students will write
about their personality
traits in order to better
understand themselves.
(PSVS)
• Students will critique
psychological tests by
testing their validity.
(CCT)

• Students will become
aware of the lack of
validity of so-called
psychological tests
found in magazines.
(C)
• Students will become
aware of a variety of
reading strategies. (C)

• Students will
use verbs in the
passé composé
and the imparfait.
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 V. • Students will describe
in writing an ideal
friend.
• Students will read an
authentic text (article
about friendship).
• Students will practise
a variety of reading
strategies. (C)
• Students will justify
their choices. (CCT)
• Students will write
about their personality
traits in order to better
understand themselves.
(C, PSVS)
• Students will work
together cooperatively.
(PSVS)
• Students will
demonstrate an
understanding of the
importance of
friendship. (PSVS)
• Students will become
aware of the qualities
desirable in a friend.
(PSVS)

• Students will
demonstrate an
awareness of how
friendship plays a
large role in North
American culture.
(PSVS)
• Students will
recognize that many
of the qualities of a
good friend are not
specific to culture.
(PSVS)

• Students will become
aware of a variety of
reading strategies.

• Students will
use reflexive
verbs accurately
(conjugate in the
present and the
passé composé).
• Students will
expand their
vocabulary of
descriptive
words.
• Students will
use verbs in the
future simple
accurately.

 VI. • Students will ask
questions for
information.
• Students will write a
biographical article.
• Students will provide
personal information in
response to questions.
• Students will develop
criteria for evaluation.
(IL)

• Students will
demonstrate an
awareness of the utility
of interviews in
gathering information.
(C)
• Students will
demonstrate a
knowledge of the
requirements of a good
interview. (C)
• Students will use peer
editing as part of the
writing process. (C)

• Students will
use interrogative
words accurately
in their interview
questions.
• Students will
demonstrate an
awareness of the
language level
(vous) required in
an interview.
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 VII. • Students will write an
autobiography
according to pre-
established criteria.
• Students will present
their autobiography to
their classmates in a
creative and original
manner.
• Students will respond
to the autobiographies
of their classmates.

• Students will develop
criteria for evaluating
their own work. (IL)

• Students will become
aware of some aspects
of the writing process.
• Students will use peer
editing as part of the
writing process. (C)

• Students will
use previously
learned
vocabulary and
structures in their
productions.

 VIII. • Students will identify
strengths and
weaknesses of the unit.
(CCT)
• Students will reflect
on what they learned
about themselves.

• Students will
demonstrate an
awareness of how
autobiographies are
used in real-life
situations. (C)
• Students will reflect
on what they learned
and how they might
improve their learning
in the future. (IL)
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Possible Vocabulary

The following list is for teacher reference and is not designed to be distributed to students at the
beginning of the unit. Students are encouraged to keep an ongoing vocabulary list as the need to
know arises throughout the unit.

accepter son voisin
autrui
avoir peur
déterminé, determinée
être moins porté ou portée à faire
intelligent, intelligente
juger
l'avenir
une aventure marquante
l'éducation (f)
l'environnement (m)
être ensemble
l'intelligence (f)
l'optimisme (m)
l'ouverture (f) d'esprit
la détermination
la sensibilité
la compréhension
la confiance
la complémentarité
la joie de vivre
la qualité
la générosité
la gaieté
la fidelité
la famille
la patience
la peine
la compassion
le sens de l'humour
le courage
les influences (f)
les amis, les amies
les jouets (m)
les loisirs (m)
les caractéristiques physiques
leur souvenir
lointain
nerveux, nerveuse
passionné, passionnée
psychologique

s'entraider
s'aimer
s'amuser ensemble
s'encourager
s'entendre bien ou mal
se sentir bien ensemble
se respecter
se réconcilier
se quitter
se souvenir
se connaître
se comprendre
se dire des bêtises
se chicaner
se blesser
se battre
se fâcher
se faire de la peine
se parler
se moquer les uns des autres
se faire confiance
se faire des blagues
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Unité 11.1

Field of experience: Lifestyles

Topic to be developed: Knowing yourself and others /
Connaissance de soi et des autres

Experiential Goal: Students will write an autobiography and present
themselves to the class.

Suggested steps to attain the experiential goal:

I. Contextualize the unit and the experiential goal.

II. Understand today's youth.

III.   Read a biography (article) to learn about another person.

IV.       Take a psychological test determining character types.

V. Present a description of an ideal friend.

VI.  Interview someone and write a biographical article.

VII. Write an autobiography.

VIII. Reflect on the unit.

* Note that the steps and activities provided in the model unit are meant to serve
as models of how to develop the necessary skills and vocabulary to enable students
to perform the experiential goal.  It is at the discretion of the teacher to decide
which activities are necessary.  In some cases, additional activities may be needed
to develop the required skills.  These choices will depend on the needs and
experiences of individual students and classes.  Furthermore, it should be noted
that there is no audio component (cassette tapes for example) to develop listening
comprehension in the model unit.
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Cooperative learning groups, an interactive instructional strategy, will be used often
throughout the unit.  Cooperative learning groups are heterogeneous with respect to
student characteristics and have 2-6 members sharing the various roles.  Group
members are interdependent in achieving the group learning goal.  Pair work greatly
increases the amount of time students spend using the second language.  The more they
communicate, the more they practise their oral skills.  It promotes interaction and
speaking.  Students communicating orally is a goal of a communicative, experiential
program.

One of the positive results of cooperative learning is improved social relations between
members of the same group.  In order for students to feel comfortable talking about
their personal qualities and to work effectively in peer editing groups, they need to
trust their fellow group members.  Teachers can set objectives for interpersonal
relations, provide students with the opportunity to reflect on their group processing
skills, and structure the activities to provide for positive interdependence.

Four roles can be assigned during small cooperative group activities:

Motivateur/
Motivatrice: Encourager les autres pour leur donner assez de confiance pour qu'ils 

participent aux discussions (C'est une bonne idée ...)

Clarificateur/
Clarificatrice: Reformuler ce qu'un membre a dit pour le clarifier (Est-ce que tu veux

dire que ...?).

Facilitateur/
Facilitatrice: S'assurer que tout le monde a la chance de participer aux discussions

(Que penses-tu ... ?) (As-tu des idées?).

6Secrétaire: Faites un compte rendu du travail du groupe. Noter la conclusion
décidée par le groupe sous forme d'une phrase concise (Notre groupe a
décidé que ...).

Notes
A list of useful expressions and vocabulary is to enable students to function in French in
cooperative learning groups is included in Fiche 1  in the cahier.
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I. Contextualize the unit and the
experiential goal.

Communicative/experiential objectives:  Students
will identify the experiential goal and discuss the
necessary steps to attain the goal. (IL)
Students will begin to reflect on the advantages of
getting to know themselves better. (PSVS)

Cultural objectives:

General language objectives:  Students will
become aware of what goes into an autobiography.
(C)
Students will anticipate what language they may
need to write an autobiography.

Language Objectives:  Students will begin to
acquire the vocabulary needed to discuss their
personality traits.

Material and necessary resources
• Fiche 1 (group learning vocabulary sheet)
• Fiche 2 (student worksheet)
• Fiche 3 (student worksheet)

Appropriation: It is important at the
beginning of a new theme or unit to
catch students' attention and relate it to
their own lives. They become more
interested when they can share their own
experiences and interests.  This can be
accomplished by many means: guided
discussion or a specific activity. In this
unit, a specific activity has been chosen.

1.  Identify the importance of the unit for
the students.
The teacher will lead a general discussion on:
• the reason for studying this topic
(apprendre à mieux se connaître, accepter son
voisin, être moins porté à juger autrui etc.)

• how they will be able to use the information that
they discover (rédiger leur curriculum vitae,
réfléchir sur leur comportement, être mieux
renseigné pour venir à l'aide d'un ou d'une amie,
etc.).

Ask students to reflect on what they have noted
about their own lives. Students will discuss their
experiences and souvenirs.  This activity can be
done with the large group, individually, or in small
groups.  It might put students more at ease if they
discuss it with one other person initially before
sharing with larger groups.  Students may need time
for reflection before discussing the questions with
anyone.  Possible subjects that could be discussed
are:
• leurs parents
• leur souvenir le plus lointain
• les jouets dont ils/elles se souviennent
• ce qu'ils et elles aiment le plus
• ce dont ils et elles ont peur
• leurs amis
• une aventure marquante
• leur plus grande peine,
• etc.

2.  Inform students of the experiential goal.
Tell students that at the end of the unit they will
write an autobiography which they will present
orally to the class in order to get to know each other
better.

3.  Students will get to know themselves
better.
They will fill out the questionnaire Qui suis-je?
(Fiche 2).  This activity should start individually
followed by a discussion in pairs, ending with a
large group sharing of certain aspects (to be
determined by the teacher and/or class).

A method of sharing that could be used is a "talking
circle ".  Students sit in a circle and each draws three
numbers.  They share their response to the
corresponding three questions from the activity.
One pass is allowed in which case they can share a
response of their choice.  This method works well to
initiate discussion and can be entertaining.
Depending on the class size, several "talking circles"
may need to be used.  To end, discuss generally how
culture influences personality.

The questions expose students to various verb tenses
(passé composé, imparfait, futur simple, and
conditionnel).  The production of these tenses in the
discussions and answers to the questions will depend
on the background and language experiences of the
students.
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4.  Establish with the students the steps to
follow to attain the experiential goal.
Ask students if they know what an autobiography is.
(C'est une collection de souvenirs ou d'informations
importantes qu'une personne écrit à propos d'elle-
même).
Inform students that in this unit they are going to do
a series of activities that will help them get to know
themselves better in order to create a written
autobiography.  This will be presented  orally to
their peers.

Ask them to anticipate the necessary steps to be able
to attain this goal.  There are several methods
possible:
• Fiche 3 is provided to facilitate this activity.  It

lists suggested steps.  The students will choose
which ones they feel will be necessary to
prepare them for the final experiential goal
(preparation of an autobiography).  They check
off their choices.Alternatively, this might be
used only as a teacher resource.

• A brainstorming activity with the whole class
can also be used to familiarize students with the
contents and vocabulary of the unit.

• Discuss the choices with the class including
the reason why they did or did not choose
each step (justification).  Students could
anticipate the order these steps might
logically occur.

Alternatively, these steps could be listed on
a bulletin board and left on display for the
entire unit.  As the steps are completed, they
could be checked off.

This method is a form of direct
instruction referred to as an advance
organizer or a structured overview.  It
refers to organizing and arranging topics
or concepts to make them meaningful to
students.  Students know early what the
final experiential goal will be and they
identify what they need to know to
accomplish it resulting in higher
motivation.  They take more ownership
for their learning.

• Students make a list of what they need to know
(content and language) in order to prepare an
autobiography. Because the activities prepare
the students to perform the experiential goal,
they are logical and students will probably
anticipate a similar list of activities that are
included as the steps of the unit.

Notes
The teacher might suggest that students
begin a vocabulary list based on discussions
to this point.  This list could be added to
throughout the unit and used as a reference.
Vocabulary will be taught as the need arises.

II. Knowing today's youth.

Communicative/experiential objectives:  Students
will ask and answer questions to learn what
adolescents think about various aspects of their
lives.
Students will collect and organize results of a survey
and analyze this information to reach a conclusion.
(NUM)
Students will describe adolescent values by reading
an authentic text.
Students will report the results of a survey on
adolescent values. (NUM) (COM)
Students will read an authentic text.

Cultural objectives: Students will compare their
own values to those of other adolescents. (PSVS)
Students will demonstrate an understanding of the
different perceptions of adolescents from different
cultures (ex. English Canadians, French Canadians,
and French). (PSVS)

General language objectives:  Students will
become more aware of surveys and reflect on the
validity of their results. (C, NUM)

Language objectives:  Students will use questions
already prepared.
Students will make comparisons.
Students will use vocabulary related to the values of
young people.
Students will express frequency.

Material and necessary resources
• Fiche 4 (survey)
• Fiche 5 (group task worksheet)
• Fiche 6 (student worksheet)
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• Fiche 7 «Les valeurs des jeunes». - L'Actualité. -
(juin 1989)

• Fiche 8 (student worksheet)
• Fiche 9 (student worksheet)
• Fiche 10 (Mastermind)
• Fiche 11 «Jeunes Français». ? Chez Nous.  1991

1.  Discuss students' current thoughts and
concerns.
This activity can be done as a brainstorming activity
in groups of 4 or with the whole class.  Students will
identify what they think about and what they are
concerned about in today's society as it relates to
them.  A guiding question such as Quels sont les
grands problèmes du monde? might be utilized.  The
teacher would provide the vocabuary as needed
when students raise various of subjects.

Brainstorming is an interactive
instructional strategy. It is used to
generate ideas and imaginative solutions.
The teacher acts as facilitator and records
learners' comments.  It is most effective
when:

• all statements are accepted
• quantity rather than quality is 
emphasized
• no criticism or judgements are 
made; anything goes.
• students can build on other ideas.
• a fixed time is allocated.

Some examples of subjects might be:
• l'environnement
• les amis
• l'avenir
• l'éducation
• les loisirs
• la famille
• les influences, etc.

2.  Discuss surveys.
This step may not be required if students are already
aware of surveys and their use.  Ask students how
one would obtain information about the opinions of
a population on any subject.
Surveys are usually used.  Ask students to define
what a survey is (un sondage est une série de
questions qu'on pose à une personne ou à un groupe
de personnes afin d'apprendre leurs opinions sur
une question).

Surveys  are an experiential instructional
strategy.  They refer to the collection of
information from a sample to determine
the frequency of particular responses.
Experiential instruction is student-
centred and activity oriented with an
emphasis on process, not product.  It
greatly increases understanding and
retention. Students are more motivated
because they actively participate and
share their experiences.

Share knowledge and experiences about surveys in a
large group.  Discuss the most frequent surveys in
our society (politique, préférences par rapport aux
émissions de télé ou aux produits d'entretien, etc.).

Sample questions might be:
• Qui a déjà participé à un sondage?
• Quel était le sujet du sondage?
• Quel genre d'information était recherché?
• Quelle forme le sondage a-t-il pris?  (Questions

suivis d'un choix limité de réponses possibles.)

3.  Participate in survey.
Students will complete individually the survey in
Fiche 4.  (Note:  This survey is the same as the one
used to obtain the results as outlined in Fiche 7: les
valeurs des jeunes).  Students may want to
administer this survey to other high school students
studying French to get more valid results.  As
technology enables, surveys could be distributed to
other schools in the province/country etc.

4. Compile the survey results.
After the students have answered the questions, the
class could be divided into 6 groups and each group
could tabulate the results from one question.  Fiche
5 is provided for students to help organize their
roles.Record these results in the form of a chart (see
Fiche 6).  Several students could transform the
results into percentages to parallel the findings
reported in the article: les valeurs des jeunes.
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5.  Ask students to compare their
opinions with those of youth from Quebec
and France.

Compare and contrast is a direct
instructional strategy which develops
critical thinking skills.  It involves looking
for similarities and differences.

Ask students to anticipate how youth in Quebec and
France would reply to these questions.  This activity
can be done in small groups followed by a sharing
with the whole class.  To facilitate this, a
representative from each group can report the
group's work.

Ask students to read the results of the same survey
as completed by young people from Quebec.
Students will read Les valeurs des jeunes (Fiche 7).
To save time, a jigsaw method of cooperative group
learning (Appendix B ) could be utilized to read the
articles.

Notes
See"Reading Strategies" in the curriculum
guide for reading strategies to use in a
communicative/experiential approach.
Teaching second language students to use
these strategies facilitates the reading
process for them.

They will note the reponses (values and opinions) of
Quebec youth and compare these with their own
results.  Fiche 8 has been provided to record the
similarities and differences.  Share and discuss with
the whole group.

Notes
Mastermind (Fiche 10) can be utilized to
practise the comparative form.

To explore another culture, students can identify the
results of a similar survey done with youth from
France.  Fiche 11 contains the results.
Students can reflect on the validity of the survey
results.  Fiche 9 can be used to describe the
similarities and differences between the French
youth and themselves.  Do they think that values and
opinions of youth are adequately reflected in the
survey results (their own and those from Quebec and

France)? Note that the date for the Quebec survey is
1989. Ask students if they think the results are still
valid. What other factors might affect the validity of
the survey results?

Alternatively, as a less difficult written or oral
assignment, students might write out statements that
were in the articles that apply to themselves.

III. Read a biography (article) to
learn about another person.

Communicative/experiential objectives:  Students
will read an authentic text (a biography).
Students will use a variety of reading comprehension
strategies when interpreting an authentic written
document. (C)
Students will describe in writing two of their
classmates.
Students will explore how values influence
behaviour by learning about the life of a famous
Canadian. (PSVS)

Cultural objectives:  Students will become familiar
with a famous Canadian by reading a biographical
article. (PSVS)

General language objectives:  Students will
demonstrate an awareness that biography contents
are similar regardless of culture. (C)
Students will demonstrate an awareness of a variety
of reading comprehension strategies. (C)

Language objectives:  Students will identify and
use adjectives accurately (agreement and placement
of) to describe personality.

Material and necessary resources
• Fiche 12 «Roch Voisine: Un athlète de la

chanson». ? Video-Presse. ? Vol. XXII, no 4,
(December 1992)

• Fiche 13 «Freda Ahenakew». ? Profiles:
Professional Aboriginal Peoples of
Saskatchewan. ?  1990

• Fiche 14 «De la musique aux accents de
l'Ouest». ? Video-Presse. ? Vol. XXII, no 4,
(December 1992)

• Fiche 15 (student worksheet)
• Fiche 16 (student worksheet)
• Fiche 17 (reference sheet - les adjectifs)
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1.  Brainstorm why people are interested
in finding information about famous
people.
Lead a discussion with students asking why they
think people like reading publications such as "The
National Enquirer" or television programs of the
same nature.  Ask students if they know some
sources of information in French to get to know
about a famous person.  Some possible answers are:
Le lundi, 7 jours, Star.

2.  Students will read a biography.
Discuss with students what a biography is.
C'est l'histoire de la vie d'une personne, morte ou
vivante.

Ask students to make a list of what kinds of
information they would expect to find in a
biography.  Students can work individually, in small
groups or brainstorm as a large group to do this task.

Point out that biographies can take many forms
(paragraphe, article, livre, émission de radio ou de
télé, film, etc.) depending on the type, content and
style.  However, in general, all biographies contain a
certain content.

Present a text or interview that contains biographical
information about a famous person.   Fiches 12-14
are three examples which may be used:
Fiche 12 - Roch Voisine
Fiche 13 - Freda Ahenakew
Fiche 14 - Hart Rouge

If these are too lengthy or time consuming for the
time allotted, the teacher could present excerpts of
them, focusing on different components or language
(ex. the use of adjectives in Roch Voisine by
underlining the adjectives as they read the article).
Small groups of students could read small segments
of an article and share with the larger group.  Refer
to the curriculum guide which outlines various
reading strategies.

Discuss comprehension strategies that can be used to
understand an authentic written document: finding
word friends, discussing with another student,
looking in a dictionary, etc.  Explain to the class that
each group will read an article and fill in the
information in the fiche personnelle  included in
Fiche 15.

Notes
Each group can study the same article or
different articles.  Three have been provided
in Fiches 12-14.  Alternatively, the class
could work through one together with the
teacher as guide for a model.

Share the findings with the large group.  Each group
can present their findings or they could rotate and
present them to individual groups.  Possible
questions to lead this discussion/sharing could be as
follows to correspond with the information included
in Fiche 15:

Quel est son nom?
Quel est son prénom?
Quelle est sa nationalité?
Quelle est sa profession?
Quand est-il né? Quand est-elle  née?
Quand est-il décédé? Quand est-elle  décédée?
Comment s'appellent ses parents?
Donne des détails sur sa jeunesse.
Quels ont été ses premiers succès?
Quelle est la raison de sa célébrité?
Quelle a été sa contribution au bien-être de
l'humanité?
Quels sont les détails importants de sa vie?
Quels mots sont utilisés pour décrire cette
personne?

Notes
These questions could be adapted for use
with any of the articles.

Point out to students that anyone can be the subject
of a biography and probably at one time or another
in life, everyone is part of one.  For example, even a
simple presentation of a person can be biographical
(Voici Brigitte qui vient du Madawaska.  C'est une
élève du secondaire de la Cité des Jeunes. Elle a
participé au Festival acadien).  However, in general
biographies tell about some well-known person's
life.

3.  Students will identify and use
adjectives to describe personality.
Adjectives are used to describe a person's
personality.  The author mentions several qualities
of Roch Voisine using adjectives or expressions
which characterize him as an athlete, a hockey
player, and a singer.  Students will underline the
adjectives used to describe Roch Voisine in Fiche
12.  Fiche 17 is a reference to the formation of the
feminine form of adjectives included in Fiche 12.
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Ask students to complete the activity using the
adjectives they've identified in the article to
complete Fiche 16.

Most of the adjectives identified will be in the
masculine form.  To make adjectives feminine refer
to the table in Fiche 17.

Students can choose a male and a female from the
class and write a short description of each one using
a minimum of five descriptive adjectives.  If the
class knows each other well, teachers may want to
distribute names so that all individuals are described.
Alternatively, students can draw names.

After writing the descriptions, students could read
them aloud to the class who try to identify the
person being described.

Evaluation
Students could exchange their descriptions and
evaluate each other's.  Alternatively, the descriptions
could be handed in to the teacher to be evaluated or
the teacher could evaluate the descriptions orally.  If
the accuracy of adjective usage is evaluated, students
should include adjectives in the feminine form in
their descriptions.

IV. Take a psychological test
determining character
types.

Communicative/experiential objectives:  Students
will read an authentic text (a psychological test).
Students will use a variety of reading strategies. (C)
Students will write about their personality traits in
order to better understand themselves. (PSVS)
Students will critique psychological tests by testing
their validity (CCT).

Cultural objectives:

General language objectives:  Students will
become aware of the lack of validity of so-called
psychological tests found in magazines. (C)
Students will become aware of a variety of reading
comprehension strategies. (C)

Language objectives: Students will use verbs in the
passé composé and the imparfait.

Material and necessary resources
• Fiche 18 (test psychologique)
• Fiche 19 (test psychologique)
• Fiche 20 (test psychologique)
• Fiche 21 (les interprétations des tests)

1.  Students will reflect on what
differentiates one person from another.
Ask students if they have already reflected on what
differentiates one person from another.  Brainstorm
some possibilities and write them on the board.
Some examples might be: caractéristiques
physiques, caractéristiques psychologiques, culture,
personnalité...

2.  Students will take a psychological test.
Indicate to students that there are tests which are
designed to determine a person's personality
(nerveuse, sensible, déterminée, passionnée, etc.).

Brainstorm with students about such a test.  Ask
them if they have already taken a test like this.
Emphasize that these are not particularily valid tests.
The examples provided were found in magazines.  A
discussion might follow about such tests and their
validity.  Ask them to anticipate the questions that
might be asked on the test.  Write some of them on
the board.  Students will discuss their hypotheses
after they have taken the test.

Students will  take a test.  Three tests are
provided:
• Avez-vous bon caractère? (Fiche 18)
• Vous connaissez-vous? (Fiche 19)
• Êtes-vous trop émotif, trop émotive?

(Fiche 20)

Notes
The teacher and students can decide if they
want to do one  test or several.

The tests should be done individually.  Emphasize
that there are no right or wrong answers.  The goal
of the questions is to help reveal a person's
character.

Interpretations of the tests are included in Fiches 21.
Ask students to compile the results of their tests.
According to the interpretations provided, students
will interpret their own results.
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Students could do a writing assignment based on the
interpretations of the test.  They choose the 10
statements that are most appropriate for them and
rewrite them as statements about themselves.  It
might be useful information that could be used in the
experiential goal (autobiography).

3.  Students will discuss the validity of the
tests.
Group students with similar test results and ask them
to discuss the validity of the tests.  A possible
question for discussion might be: Est-ce que vous
pensez qu'il est possible de déterminer le caractère
d'une personne au moyen des tests qui se trouvent
dans des revues?

Students will critically evaluate the validity of the
tests and their results.  Share together the reasons
why students are in agreement or disagreement with
the results.

Notes
An alternative activity related to personality
is to do each other's horoscopes.

4.  Students will write in a reflective
journal.

Journal writing is a good activity for
students at this level.  It allows them a
vehicle to express their personal
experiences and opinions on the topics
discussed.  In this case, personality traits
are very personal and many students may
not feel comfortable discussing them with
others. Discussion questions may help
students focus in their writing.

Ask students to keep a reflective journal for one
week in which they will reflect and comment on
their personality characteristics displayed during
each day.  For exemple: "Je étais mécontent quand
j'étais pris dans une embouteillage" or
"J'ai lu un livre intéressant aujourd'hui;  c'est
quelque chose que j'aime bien faire".

Notes
Students will need a working knowledge of
the passé composé and the imparfait.

Teachers may need to develop / review these
skills.  Fiche 33 is provided as a sample
activity.

Just for fun, ask students to do the test "Vous
connaissez-vous?" with someone in the class that
they know fairly well.  Anticipate the answers first,
then ask the other person the questions orally to
verify the guesses.

V. Present a description of an ideal
friend.

Communicative/experiential objectives:  Students
will describe in writing an ideal friend.
Students will read an authentic text (article about
friendship).
Students will practise a variety of reading strategies.
(C)
Students will demonstrate an understanding of the
importance of friendship. (PSVS)
Students will become aware of the qualities
desirable in a friend. (PSVS)
Students will justify their choices. (CCT)
Students will write about their qualities as a friend in
order to better understand themselves (C, PSVS).
Students will work together cooperatively. (PSVS)

Cultural objectives:  Students will demonstrate an
awareness of how friendship plays a large role in
North American culture. (PSVS)
Students will recognize that many of the qualities of
a good friend are not specific to culture. (PSVS)

General language objectives:  Students will
become aware of a variety of reading strategies. (C)

Language objectives:  Students will use reflexive
verbs accurately (conjugate in the present and the
passé composé).
Students will use verbs in the futur simple
accurately.
Students will expand their vocabulary of descriptive
words.

Material and necessary resources
• Fiche 22 (student worksheet)
• Fiche 23  Claveloux, Nicole. - «Qu'est-ce qu'un

véritable ami?» - OKAPI. - No 482
• Fiche 24 (les verbes promoninaux)
• Fiche 25 (student worksheet)
• Fiche 26 (adaptation of activity 25)
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• Fiche 27 (reference sheet - futur simple)
• Fiche 28 (evaluation sheet)
• Annexe A (answer sheet - Fiches 25 and 26)

1.  Discuss the subject of friendship.
With the whole group, lead a discussion about the
students' experiences and knowledge about
friendship.  Some possible discussion questions
might be:
• Est-ce important d'avoir des amis?  Pourquoi?

Pourquoi pas?
• Qu'est-ce qui est le plus important: la qualité ou

la quantité?
• Quelles sont les qualités principales d'un ami?
Brainstorm a list of qualities desirable in a friend.
Some possibilities are:
• la compassion
• la complémentarité
• la compréhension
• la confiance
• le courage
• la détermination
• la fidélité
• la gaieté
• la générosité
• la joie de vivre
• l'intelligence
• la patience
• l'optimisme
• l'ouverture d'esprit
• le sens de l'humour
• la sensibilité

In groups complete Fiche 22 (l'alphabet du bon
ami).  Write a word (noun, adjective, verb, etc)
relating to friendship starting with each letter of the
alphabet.  Justify each choice.  For example, C'est
agréable d'être entre amis.

Additionally, students could choose what they think
are the 5 most important qualities and discuss within
the group justifying their choices.

Alternatively, a shorter version of this activity
which makes it more meaningful for students is to
use student first names. Each student draws a
classmate's first name from a hat. Using the letters of
the name that is drawn, a personality portrait is
created for this student. The portrait could be done
in the form of a card. The portraits are shared with
the student following the activity and they can
discuss the accuracy of the portrait.
The person who created the profile justifies each

adjective chosen. Ex. Lisa (L = loyale,
I = intelligente, S = sportive ,  A = aventeureuse).

2.  Read an article describing an ideal
friend.
Tell students they are going to read descriptions of
an ideal friend prepared by other young people.
Fiche 22 has already given them some idea of what
might be contained in such an article.  Students will
read the article in Fiche 23 and verify their
anticipations.  They can underline the characteristics
that apply specifically to an ideal friend.  This can be
done individually or in small groups.  They can then
share their findings with the large group.

Ask students to reread the article in Fiche 23 Qu'est-
ce qu'un veritable ami?  and circle the reflexive
verbs.  This could be done individually, in small
groups, or with the whole group.  The jigsaw
technique of cooperative learning could be used.
The teacher may have to do a formal teaching of
reflexive verbs at this time.

Fiche 24 contains an explanation of how they are
formed.  Verbs that might occur when discussing
friendships are:
s'entraider, s'aimer, s'amuser ensemble, se battre, se
blesser, se chicaner, se comprendre, se dire des
bêtises, s'encourager, s'entendre bien, s'entendre
mal, se fâcher, se faire confiance, se faire de la
peine, se faire des blagues, se moquer les uns des
autres, se parler, se quitter, se réconcilier, se
respecter, se sentir bien ensemble, être ensemble.

Students can complete Recette pour une amitié
idéale found in Fiche 25 using the correct form of
the appropriate verb in each sentence.

Appendix A is an answer sheet for the teacher.  If
this is too difficult for students, Fiche 26  includes
the infinitive form of the verb to be used in each
blank.  Correct these with the whole class.

Individually, students will check off (√) the right
hand column: bon ingrédient, mauvais ingrédient.
Lead a discussion on their opinions and ask students
to justify their choices.

3.  Write a description of an ideal friend.
Individually ask students to write a description of an
ideal friend using nouns, adjectives, and verbs to
describe this person.  It should not be a lengthy
paragraph.
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Alternatively, depending on the learning objective
targetted, the above activity could be written using
the future tense.  Fiche 27 is included as a student
reference sheet on the futur simple.

Students could share these with the class or with a
peer, discussing the similarities and differences in
their opinions.  Encourage students to justify the
characteristics of their ideal friend.

Just for Fun
Students can participate in the activity
entitled Quand j'aurai 30 ans ...  Five
categories are included: marié, mariée (oui
ou non), profession, lieu d'habitation,
enfants (combien), et loisirs.

Individually, students write paragraphs
using the futur simple projecting what they
think their lives will be like in the above
categories.  They hand this paragraph into
the teacher.

Working in small groups, each group
projects the future of each member of
another group (assigned by the teacher).  A
group secretary records the group's
projections. The same five categories are
used.  It is important that the groups do not
overhear the projections of the other groups.
When completed, the group secretaries hand
in a copy to the teacher.

Each student will present their personal
projections for themselves to the class, but
before they do, the teacher will read out the
group's projections.  This activity can be
quite entertaining as students listen to what
their classmates have projected and compare
it to their own projections.

Evaluation
Teachers can decide if they want to evaluate the
descriptions.  Correct usage of reflexive verbs or
adjectives could be targetted.  An activity similar to
Fiche 25 could be used for evaluation purposes.

Alternatively, the descriptions could serve as a
practice and students could answer the following
question:  Pour vous, qu'est-ce qu'un un veritable
ami?  Fiche 28 provides sample guidelines to
evaluate the activity describing an ideal friend.

4.  Compare their descriptions of an ideal
friend with their test results.
Students can compare this description with the
results of their test Vous connaissez-vous? to verify
if they would be an ideal friend according to their
test results.  Ask students to reflect on what changes
they would need to make to be an ideal friend.

Alternatively, students could compare similarities
and differences with another classmate's description
of an ideal friend.

5.  Students write in a personal journal.
Ask students to reflect and write about what
characteristics they possess that would make them
an ideal friend.  Conversely, they could reflect on
characteristics they possess that would not be
desirable in an ideal friend.

VI. Interview someone and write a
biographical article.

Communicative/experiential objectives:  Students
will ask questions for information.
Students will write a biographical article.
Students will provide personal information in
response to questions.
Students will develop criteria for evaluation. (IL)

Cultural objectives:

General language objectives:  Students will
demonstrate an awareness of the utility of interviews
in gathering information. (C)
Students will demonstrate a knowledge of the
requirements of a good interview. (C)
Students will use peer editing as part of the writing
process (C).

Language objectives:  Students will use
interrogative words accurately in their interview
questions.
Students will demonstrate an awareness of the
language level (vous) required in an interview.

Material and necessary resources
• Fiche 29 (interviews)
• Fiche 30 (observation/evaluation sheet)
• Fiche 31 (writing checklist)
• Fiche 32 (biographie)
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• Fiche 33 (reference sheet - passé composé/
imparfait)

• Fiche 34 (student activity - passé
composé/imparfait)

• Fiche 35 (observation/evaluation sheet)
• Fiche 36 (peer/self-evaluation sheet)

1.  Brainstorm with students their
knowledge and experiences of interviews.

Interviewing refers to the meeting of
people face to face to confer about a
topic or issue.  It is an interactive
instructional strategy which employs
groups of learners.  Before the group
members begin, it is important for them
to be aware of what they are to
accomplish, how much time they have,
and what recording and/or reporting
procedures will be used.

Verify that students understand what an interview is
(Qu'est-ce qu'une entrevue?  L'entrevue consiste en
un échange verbal avec une personnalité).  Ask
students if they have ever participated in an
interview.

The following questions might be used:
• Pourquoi est-ce qu'on fait des entrevues?
• Avez-vous déjà participé à une entrevue?

Décrivez l'expérience?
• Quel était le but de cette entrevue?
• Avez-vous déjà préparé une entrevue?  Quand?

Pour quelle raison?
• Avez-vous déjà lu un article dans un magazine

qui a la forme d'une entrevue?
• Quelles sortes d'information sont incluses dans

un article biographique?

2.  Prepare the interview.
Fiche 29 provides guidance on preparing and
administering an interview.  The teacher might want
to discuss these suggestions with the students before
they begin their interview preparation.

Inform students that they are going to write a
biographical magazine article about someone in the
class.  Creativity could be encouraged by having
students assume a celebrity personality

who is well-known or inventing a person in a field
of their choice.

Refer students back to the articles they looked at in
Fiches 12-14 as models although the articles they
write will be much shorter.

Ask students in small or large group brainstorming
to make a list of possible questions that would be
asked in an interview to obtain biographical
information.  Fiche 38 can serve as a guide for the
categories of information that might be included.
Encourage students to use a variety of question
forms (inversion, est-ce que, intonation, etc...) as
outlined in Fiche 29.
Some possible questions might be:

• Quel est votre nom? (if applicable)
• Quel est votre prénom? (if applicable)
• Quelle est votre profession?
• Quand êtes-vous né? Quand êtes-vous née?
• Où êtes-vous né? Où êtes-vous née?
• Quelle est votre nationalité?
• Pourriez-vous parler de votre jeunesse?
• Parlez des détails importants de votre vie.
• Parlez de vos succès.
• Comment vous décririez-vous?
• Quelles sont vos qualités?  Quelle est votre plus

belle qualité?
• Quels sont vos défauts?  Quel est votre pire

défaut?
• Quels sont vos projets?
• Avez-vous des matières favorites à l'école?

Pourquoi?
• Où habitiez-vous quand vous aviez 5 ans?
• Est-ce que le français est votre langue

maternelle?
• Parlez-vous français chez vous?
• Que faites-vous pendant votre temps libre?
• Selon vous, est-ce important pour les jeunes

d'apprendre le français à l'école?  Pourquoi?
• Quel problème mondial est le plus sérieux, à

votre avis?
• Quelle est votre meilleur souvenir?  Pourquoi?

List the questions that the students prepare on the
board.  Students could add 2-5 questions of their
own: based on their interests or appropriate to the
person being interviewed.

3.  Administer the interview.
Ask students to select a person to interview.  Ideally
the person could come from another culture, but that
will not be possible in many classrooms.  In the
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absence of French-speaking people in the
community, the interviews could be done with
students in other French classes or with classmates
in their own class.

Notes
A list could be made of French-speaking
people in the community who could be
approached to participate in the interview.
Depending on the availability of native
French speakers, students could work in
pairs to interview one person.

Students perform the interview by asking the
questions that have been prepared previously.  Note
that the language level is important ("vous"  form
would be used in such interviews).  The
interviewee's answers will be recorded by the
interviewer.

Interviews could be evaluated by the teacher
concentrating on elements such as question
formation, clarity of message in responses, etc.
(See Fiche 30). If the interview is taking place
between two students both the interviewer and the
interviewee can be evaluated.

4.  Write the biographical article
including the information collected in the
interview.

Notes
In preparation for writing, Fiche 34 is
included to practise/review the use of the
passé composé and the imparfait.  Fiche 33
is included as a reference sheet.

Students will:
• do a first draft of the article.
• exchange with a classmate to peer edit the

article.  Peer editors will initial the rough copy.
• do a second draft taking into consideration the

comments and suggested modifications of the
peer editor.

• correct the spelling errors.
• do a final version of the text (either hand written

or on the computer) that would be appropriate to
be included in a magazine.
The initialed rough draft would accompany the
final copy.

Notes
A sample writing checklist is included in
Fiche 31 for student and teacher use.  The
checklist identifies certain types of errors by

a corresponding number.  The practice
autobiography (Fiche 32) can be used for
students to practise this system.  The sample
includes many errors.  After the students
have identified the errors by number, they
can make corrections to the autobiography.
Once students are familiar with the marking
system, it can be used in the peer editting
process.

5.  Evaluate the article.
Fiches 30, 35 and 36 are suggested models for self
or peer evaluating the article.  The forms can be
modified to include categories identified by
individual classes.  The teacher may also want to
evaluate the article for language accuracy and clarity
of the message communicated.  In addition, marks
could be allocated for the peer editting process.

6.  Students will reflect on the learning
process.
Students will reflect, discuss and give feedback on
the writing process.  They should include comments
on how useful they find the peer editing process as
part of the writing process.

VII. Write an autobiography.

Communicative/experiential objectives:
Students will write an autobiography according to
pre-establised criteria.
Students will present their autobiography to their
classmates in a creative and original manner.
Students will respond to the autobiographies of their
classmates.
Students will develop criteria for evaluating their
own work (IL).

Cultural objectives:

General language objectives:  Students will
become aware of some aspects of the writing
process. (C)
Students will use peer editing as part of the writing
process (C).

Language objectives:  Students will use previously
learned vocabulary and structures in their
productions.

Material and necessary resources
• Fiche 37 (l'autobiographie)
• Fiche 38 (evaluation sheet)
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• Fiche 39 (observation/evaluation sheet)
• Fiche 40 (self-evaluation sheet)
• Fiche 41 (observation/peer evaluation sheet)
• Fiche 42 (evaluation sheet - autobiography)
• Annexe A (planning sheet - curriculum vitae)
• Annexe B (reference sheet - curriculum vitae)

1.  Prepare to write an autobiography.
Students are ready to prepare the final project.
Several class periods can be given to prepare their
autobiography. Alternatively, students can do their
autobiography at home and bring them class
completed. The teacher will assign a number to the
autobiography (the students' names will not appear
on the autobiography). The students can peer
evaluate the autobiography without knowing who
created each one; therefore, the evaluation is more
objective.

To encourage independent learning, each student or
group may only ask the teacher 2 questions during
the preparation of the final project. This technique
encourages them to seek alternate resources such as
peers, reference material, dictionaries etc. They will
be selective in the questions they choose to ask the
teacher.

Ask students to reflect on the contents of an
autobiography.  Note the similarities and differences
between biographies and autobiographies.
Brainstorm the categories of information included in
an autobiography.

After students have created their list, they can add to
it with the categories suggested in
Fiche 37.  It provides a detailed guide for students to
follow when creating their own autobiographies.

Notes
Teachers may need to review the past and
future verb tenses at this time.

Evaluation criteria should be established at this time.
Fiche 38 is provided as a format.  Individual
teachers will decide how much linguistic accuracy
will be required. The table provided allows for the
inclusion of the outlined components as a minimum,
allowing 1 mark for each component and 2 marks
for the conclusion.

2.  Write a first draft of the
autobiography.
Students should report events in chronological order.
They should write well to maintain interest and use
the correct level of language.  Verb tenses should be
used accurately (ex. past, present, future).

3.  Peer edit the first draft.
Students will exchange their autobiographies with
another student who will edit and make suggestions
for changes.  The same criteria can be utilised in this
editing as will be used for evaluating later.

4.  Write the final copy.
Students will produce a final copy of the
autobiography in handwritten or typed form.  The
format of the finished product can vary depending
on the class decision.  They can be written in a
format to be contained in a book or they can be
written in the form of a curriculum vitae.  Other
formats are also possible.

5.  Present the autobiographies.
Students will present their final autobiographies to
the class or group. During the presentations, it is a
good idea to focus the listeners' attention by having
them retrieve certain information from the
presentations.  Fiche 38 can be used as a model for a
student listening activity.

Alternatively, for the oral presentation, students can
prepare a poster of pictures or drawings to illustrate
their personalities, likes, dislikes, belief systems, and
other autobiographical material included in their
autobiographies.  Posters can be displayed several
days prior to the presentations and students can
guess who each poster belongs to.  Students present
their posters on presentation day without notes to the
class.  The other students verify their guesses.

Notes
If a link can be established with other Core
French classes or another school, students
could exchange their autobiographies to
initiate a penpal program.

Evaluation
Fiches 38, 39, 40, 41, 42, and 43 may be used to
evaluate the experiential goal.
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VIII. Reflect on the unit.

Communicative/experiential objectives:  Students
will identify strengths and weaknesses of the unit.
(CCT)
Students will reflect on what they learned about
themselves.

Cultural objectives:

General language objectives:  Students will
demonstrate an awareness of how autobiographies
are used in real-life situations. (C)
Students will reflect on what they learned and how
they might improve their learning in the future (IL).

Language objectives:

Material and necessary resources

Evaluation:
• Fiche 43 - listening comprehension
• Fiche 44 - listening comprehension
• Fiche 45 - listening comprehension
• Fiche 46 - oral production
• Fiche 47 - reading comprehension
• Fiche 48 - reading comprehension
• Fiche 49 - written production
• Fiche 50 - written production
• Fiche 51 - oral production «Assessment

Instruments for French as a Second Language». ?
CASLT. ? 1996

• Fiche 52 (student self-evaluation sheet)
• Fiche 53 (teacher group evaluation sheet)
• Fiche 54 (teacher group evaluation sheet)
• Fiche 55 (student group evaluation sheet)
• Fiche 56 (student group evaluation sheet)
• Fiche 57 (unit evaluation sheet)

1.  Reflect on the unit.
Brainstorm with students and create a list of what
they learned by working through the activities of the
unit.  They should include what they learned about
autobiographies and the use of them and information
contained in them in real life situations.  They could
also reflect on what they learned about themselves.

This activity could be done first in small groups and
then shared with the whole class.  Brainstorming in a
small group is more effective for students who are
reluctant to express their ideas in front of larger
groups (class).

How will they be able to use what they have learned
about themselves?

2.  List suggestions to improve the unit.
Encourage students to give feedback on how the unit
could be improved.  Tell them to be specific and to
justify their ideas. Fiche 55 provides a model to
obtain this feedback.

3.  Evaluate their learning and the unit.
Fiches 43-48 are sample evaluation activities that
may be used or adapted for use where the teacher
deems appropriate.
Fiche 43 - listening comprehension
Fiche 44 - listening comprehension
Fiche 45 - listening comprehension
Fiche 46 - oral production
Fiche 47 - reading comprehension
Fiche 48 - reading comprehension
Fiche 49 - written production
Fiche 50 - written production

Fiche 51 - includes a sample evaluation instrument
from the National Core French Assessment Project,
1996 that may be adapted for use within the unit.

Fiche 52 is provided as an example of a self
evaluation form.  It will change according to what
emphasis the class decides to put on the various
components of the unit.

Fiche 53 and 54 are intended for teacher use in
evaluating group work.

Fiche 55 is an example of a group evaluation form
that could be used for each individual in the group to
evaluate his/her participation in the group.

Fiche 56 is to be completed by each group member
evaluating the group's work.

Fiche 57 is provided for students to do a reflective
evaluation of the unit.
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Annexe A Feuille de réponse pour la fiche 26

Recette pour une amitié idéale

Quelle est la recette d'une amitié parfaite?  C'est la question que nous avons posée à des jeunes. Voici quelques-
unes de leurs réponses (ou ingrédients). Complète chacune des phrases au tableau à l'aide d'un des verbes suivants
et indique ensuite si tu penses que c'est un bon ingrédient ou un mauvais (utilise tous les verbes). Tu devras
justifier tes réponses.

Choix de verbes:

se comprendre se compléter s'encourager s'ennuyer
se disputer se confier se ressembler s'entendre
se réconcilier s'aider

Bon
ingrédient

Mauvais
ingrédient

1. Les vrais amis s'encouragent pendant les crises et dans les
situations difficiles.

2. Le secret de notre amitié est que nous nous complétons. Par
exemple, je suis timide et elle, elle est sûr d'elle.

3. Je ne suis rien sans mes amis.  Je m'ennuie à mourir quand ils
sont partis en vacances.

4. Nous avons le même sens de l'humour et nous participons aux
mêmes activités.  En fait, nous nous ressemblons.

5. Nous avons des disputes comme tout le monde, mais nous nous
reconcilions toujours.

6. Tu t'entends mal avec tes amies?  Alors, laisse-les avoir toujours
raison!

7. Vous  vous disputez souvent?  C'est sérieux.  Les disputes ne
sont pas normales dans des relations amicales.

8. Entre amis, on se parle franchement:  on se confie ses problèmes,
ses inquietudes et ses secrets.

9. Les amies se comprennent sans avoir à toujours tout expliquer.

10. Nous nous entraidons toujours à l'école même si ça veut dire que
nous devons tricher.
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Fiche 1

Quelques mots et expressions utiles

Pour travailler en groupe

Organisons-nous!
Dépêchons-nous!
Comment allons-nous nous organiser?
Qui a une idée ou une suggestion?

Fais ton travail!
Fais ta part!

Parlons plus fort!
Parlons moins fort!
Parlons chacun à notre tour!

Que puis-je faire pour vous aider?
Que puis-je faire pour t'aider?

Que veut faire chacun d'entre vous?
Qui veut prendre des notes?
Qui veut exposer le résultat de notre discussion à la classe?
Qui veut être le ou la chef d'équipe?

Pour discuter en groupe

Je suis d'accord.
Je ne suis pas d'accord.
Ça, c'est une idée intéressante.

C'est à mon tour.
C'est à ton tour.
Puis-je dire quelque chose?
Juste une petite seconde, s'il te plaît.  J'ai presque fini.
Je te laisse la parole tout de suite.

Pour encourager

C'est bien, ça!
C'est fantastique, ça!
Ça, c'est une bonne idée!
J'aime ton idée.
J'aime ta suggestion.
Nous avons fait du bon travail.
Essayons encore!
Faisons un petit effort!
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Fiche 2

N0M DE L'ÉLÈVE: ___________________________________  DATE: ______        

Qui suis-je?

1.  Ma plus belle qualité, c'est  _____________________________________________

2.  Mon pire défaut, c'est  _________________________________________________

3.  Mon plus beau souvenir, c'est ____________________________________________
_____________________________________________________________________

4.  Quand je suis très fâché.e, je ___________________________________________
_____________________________________________________________________

5.  L'activité de loisir que je trouve la plus intéressante, c'est _________________
_____________________________________________________________________

6.  Si mes parents étaient moins ________________________ ils _________________
_____________________________________________________________________

7.  Si j'etais plus ______________________ je __________________________________                                                                                                                                                                                   
______________________________________________________________________

8.  Le meilleur film que j'ai vu, c'est  ________________________________________
_______________________________________________________________________

9.  Mon plus grand désir, c'est de ___________________________________________
________________________________________________________________

10. Si j'étais aussi (adj)                     que (nom)                    je (verbe)                                     .
____________________________________________________________________

11. Quand (sujet, verbe)                                            , je serai heureuse ou heureux.

12. Si j'étais plus riche, je ___________________________________________________
____________________________________________________________________

13. La matière scolaire que je trouve la moins utile, c'est _____________________
_____________________________________________________________________



3

Fiche 3

Anticipation des étapes de l'unité

Coche (√) les étapes que tu penses nécessaires.

      Connaître les jeunes d'aujourd'hui.

      Découvrir une personne au moyen d'une entrevue.

      Déterminer la nourriture la plus populaire.

      Connaître une personne au moyen d'un texte.

      Déterminer les meilleures activités d'hiver.

      Faire un test psychologique permettant de déterminer des types de caractère.

      Présenter une description de l'ami ou de l'amie idéal.

      Interviewer une personne afin de rédiger un article de magazine parlant de sa personnalité.

      Lire une biographie d'un ou une francophone afin de le connaître.

      Dresser une liste des problèmes sociaux au Canada.

      Rédiger une autobiographie.

      Réfléchir sur l'unité.
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Fiche 4

SONDAGE1

Les valeurs des jeunes

1. Pour chacun des thèmes suivants, dites si vous trouvez qu'il s'agit d'un problème
important:

Très Assez Peu ou pas du tout

l'environnement      _       _       _

la pauvreté                  ____       

la guerre                _ ____

le chômage                 _       _

l'avortement                        _

le tiers monde                        _

l'immigration                        _

le sida                        _

2. En moyenne, combien d'heures par semaine consacrez-vous:

À la télèvision          Aux livres           Au sport
(incluant les devoirs)

5h ou moins       0 h                  de 0 à 2h ___ 

de 6 à 10h       de 1 à 2h            de 3 à 5h ___

de 11 à 20h             de 3 à 5h            de 6 à 10h  _ _

21h et plus             de 6 à 10h            11h et plus        

                         11h et plus

                                                                
1.  Arseneault, Michel et al.  «Les valeurs des jeunes». -  L'Actualité. - (juin 1989). ? P. 28
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3. Lorsque vous pensez à l'avenir, diriez-vous que vous êtes:

très optimiste

assez optimiste

assez pessimiste

très pessimiste

4. Êtes-vous très, assez, peu ou pas du tout satisfait de l'enseignement que vous recevez?

très satisfait

assez satisfait

peu satisfait

pas du tout satisfait   

5. Combien d'enfants aimeriez-vous avoir?

aucun

1 enfant

2 enfants

3 enfants

plus de 3 enfants

6. Les jeunes comme groupe social ont-ils de l'influence dans la société d'aujourd'hui?

beaucoup d'influence

assez d'influence

peu d'influence

pas d'influence du tout   
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Fiche 5

Organisons notre groupe!

Dans notre groupe:

  __________     va compter les réponses.

  __________       va calculer les pourcentages.

  __________       va écrire les résultats sur l'acetate du professeur.

  __________ va lire la partie de l'article sur l'opinion des jeunes québécois et va trouver les similitudes 
et les différences.

  __________        va lire la partie de l'article sur l'opinion des jeunes français.

   __________        va présenter les résultats de la classe.

Tout le monde a discuté des résultats?                    (oui ou non)

Nous méritons         sur 15 pour cette activité parce que ...

____________________________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________________________
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Fiche 6

SONDAGE

Les valeurs des jeunes:  les résultats de la classe

1. Pour chacun des thèmes suivants, dites si vous trouvez qu'il s'agit d'un problème
important:

Le nombre d'élèves

Très Assez Peu ou
pas du tout

% % %

l'environnement

la pauvreté

la guerre

le chômage

l'avortement

le tiers monde

l'immigration

le sida

2. En moyenne, combien d'heures par semaine consacrez-vous:

À la télévision Aux livres Au sport

Le nombre
d'élèves

Le nombre
d'élèves

Le nombre
d'élèves

% % %

5 h ou moins 0 h de 0 à 2 h

de 6 à 10 h de 1 à 2 h de 3 à 5 h

de 11 à 20 h de 3 à 5 h de 6 à 10 h

21 h et plus de 6 à 10 h 11 h et plus

11 h et plus
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3. Lorsque vous pensez à l'avenir, diriez-vous que vous êtes:

Le nombre
d'élèves

%

très optimiste

assez optimiste

assez pessimiste

très pessimiste

4. Êtes-vous très, assez, peu ou pas du tout satisfait de l'enseignement que vous recevez?

Le nombre
d'élèves

%

très satisfait

assez satisfait

peu satisfait

pas du tout satisfait

5. Combien d'enfants aimeriez-vous avoir?

Le nombre
d'élèves

%

aucun

1 enfant

2 enfants

3 enfants

plus de 3 enfants

6. Les jeunes aujourd'hui comme groupe social ont-ils de l'influence dans la société
'aujourd'hui?

Le nombre
d'élèves

%

beaucoup d'influence

assez d'influence

peu d'influence

pas d'influence
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Fiche 72

LES VALEURS DES JEUNES

À quoi rêvent-ils? Qu'attendent-ils de la vie? Ce qu'ils pensent de l'école, la famille,
l'argent, l'amour, le français, le pouvoir, leur pays. Le portrait d'une génération.

L'ENVIRONNEMENT

L'environnement les obsède. La guerre les effraie. Leurs profs leur inspirent confiance.
Ils vont à l'école secondaire et espèrent aller un jour à l'université. Ils adhèrent même à
des valeurs que certains pouvaient croire dépassées. Famille, bonheur, solidarité, c'est
bon pour le moral.

Un sondage réalisé pour L'Actualité et l'Université de Montréal par Segma-Lavalin nous a
permis de scruter les coeurs et les esprits des jeunes Québécois. L'échantillon est
composé de 1 039 élèves de secondaire IV et V, et de première année au Cégep. Pour la
plupart, ils ont de 15 à 18 ans. Leur âge moyen: 16 ans et demi.

Ces jeunes de 15-18 ans sont à l'image du Québec; 81 % ont le français comme langue
maternelle, 12 % l'anglais, et 7 % une autre langue. Quelque 83 % étudient en français,
17 % en anglais. Environ 86 % sont inscrits dans des établissements publics, 14 % dans
des institutions privées.

Une majorité écrasante (87 %) souhaite aller à l'université.

LES PRIORITÉS

Ils craignent plus de mourir à la guerre que d'être chômeurs, et font déjà des cauchemars
en pensant à l'air que leurs enfants respireront.

«L'environnement, c'est «très» important», insistent-ils tous avant de s'engager dans un
long discours sur la protection de l'environnement, dont ils maîtrisent avec une
déconcertante facilité le vocabulaire pourtant spécialisé.

                                                                
2.  Michel Arseneault  et al. -  «Les valeurs  des  jeunes ». - L'Actualité.  -  (Juin 1989). - P. 28-30
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Pour chacun des thèmes, suivants, dites si vous trouvez qu'il s'agit d'un problème important:

l'environnement
la pauvreté
la guerre
le chômage
l'avortement
le tiers monde
l'immigration
le sida

Très

72%
52%
64%
43%
32%
41%
24%
58%

Assez

26%
42%
23%
46%
44%
45%
47%
30%

Peu ou pas du tout

2%
6%
13%
12%
24%
14%
30%
12%

LES LOISIRS
Du métal hurlant au téléphone
Que fabriquent les jeunes 15-18 ans?

Ils ne vont pas souvent au cinéma: près de la moitié n'y mettent même jamais les pieds.
Ils ne lisent pas beaucoup non plus; 45% lisent moins de deux heures par semaine,
lectures scolaires obligatoires incluses. Et plus on s'éloigne de Montréal et de Québec,
moins ils lisent. Les filles quand même un peu plus que les gars, les francophones un peu
moins que les anglophones.

Les jeunes regardent presque trois fois moins la télévision que leurs parents, soit dix
heures par semaine en moyenne. Et plus ils sont studieux et ambitieux, moins ils la
regardent, les cégépiens moins que les étudiants du secondaire, les filles moins que les
garçons, les francophones toujours un peu moins que les anglophones.

Mais alors, que font-ils de leur temps? Du sport? Quelques athlètes ne vivent que pour ça;
le quart des jeunes en font plus de 11 heures par semaine. Mais la moitié en fait moins de
cinq heures, cours d'éducation physique inclus.

En moyenne, combien d'heures par semaine consacrez-vous...

À la télévision Aux livres: Au sport:

5 heures au
moins
de 6 à 10 h
de 11 à 20 h
21 h et plus

35%
33%
23%
9%

0
de 1 à 2 h
de 3 à 5 h
de 6 à 10 h
11 h et plus

11%
34%
25%
20%
10%

de 0 à 2 h
de 3 à 5 h
de 6 à 10 h
11 h et plus

18%
32%
27%
23%
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La plupart (60%) ne travaillent pas ? pas encore ? en suivant leurs études. Les autres
travaillent, en règle générale, moins de 20 heures par semaine. Ils consacrent l'argent
qu'ils gagnent aux loisirs (43%), à l'épargne (31%) et aux dépenses utilitaires ?
habillement, transports, logement, nourriture et études ? (26%).

L'AVENIR
Le règne de l'optimisme
Un futur encourageant.

Inquiétant, l'avenir? Pas pour les jeunes québécois d'aujourd'hui. Lorsqu'ils pensent au
futur, ils se disent optimistes dans l'étonnante proportion de 93%. L'avenir est avant tout
une préoccupation professionnelle, un défi qu'ils envisagent avec sérénité.

Lorsque vous pensez à l'avenir, diriez-vous que
vous êtes:
très optimiste = 32%     assez optimiste = 56%
assez pessimiste = 6%   très pessimiste = 1%

Ils sont d'ailleurs très «américains». Quand on leur demande pour quel pays ils ont le plus
d'admiration, une majorité (53%) répond le Québec ou le Canada, 20% les États-Unis.
Seulement 5% penchent pour la France, 5% pour l'Angleterre et 4% pour le Japon.

L'ÉDUCATION

L'école, c'est cool

Les professeurs seront contents et les critiques seront confondus. Au moment même où
beaucoup de Québécois s'inquiètent de la piètre qualité de l'éducation, 86% des élèves
québécois se disent satisfaits de leur formation.

Êtes-vous très, assez, peu ou pas du tout satisfait de
l'enseignement que vous recevez?
très satisfait = 25%
assez satisfait = 61%
peu satisfait = 12%
pas du tout satisfait = 2%
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LA FAMILLE
Attention! parents à bord
Mais comment préserver le «désir d'enfants»?

Les jeunes de 15-18 ans veulent des enfants. Pas autant que les démographes le
voudraient. Mais elles en veulent. Premiers enfants des grandes ruptures de couple, 94%
des adolescents veulent être parents.

Le sondage permet tout de même de savoir que plus de la moitié des jeunes (53%)
estiment que la génération de leurs parents n'est pas un modèle à suivre. Un peu plus que
la moitié d'entre eux (54%) rêvent toutefois d'avoir deux enfants ? comme leurs parents.

Combien d'enfants aimeriez-vous avoir?
aucun = 6% 1 enfant = 13%
2 enfants = 54%1 3 enfants = 20%
plus de 3 = 7%

Dans 29% des cas, le revenu de leur famille est de moins de 30 000 dollars. Dans 32%
des cas, il se trouve entre 31 000 dollars et 50 000 dollars. Et dans 21% des cas, il est de
plus de 51 000 dollars. Quelque 19% des adolescents ne savent pas combien touchent
leurs parents.

LES INFLUENCES
Le pouvoir, connais!
La génération qui va régler la note.

Les jeunes comme groupe social ont-ils de l'influence? Philippe Cartier, 18 ans, un
cégépien de Rivière-Beaudette, au sud de Montréal, répond avec assurance: «C'est
évident. Les attaques dans le métro et les autobus, c'est une preuve que les jeunes ont du
poids; ça fait réfléchir tout le monde.»

Cet étudiant n'est pas le seul à croire que les jeunes ont beaucoup ou assez d'influence
dans la société d'aujourd'hui. Selon le sondage, 77% sont de cet avis. Nombreux sont
ceux qui croient que les jeunes sont l'avenir, le progrès, et qu'ils sont, par conséquent,
importants. «La société n'a pas le choix», dit Patrick Lavoie, étudiant de 18 ans au cégep
Marie-Victorin, à Montréal-Nord. «Nous sommes la génération qui paiera les pensions de
vieillesse de nos aînés. On doit être pris en considération.»
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Fiche 8

 SIMILITUDES ET DIFFÉRENCES DE VALEURS ET D'OPINIONS
ENTRE LES QUÉBÉCOIS ET NOUS

Similitudes Différences
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Fiche 9

SIMILITUDES ET DIFFÉRENCES DE VALEURS ET D'OPINIONS
ENTRE LES FRANÇAIS ET NOUS

Similitudes Différences
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Fiche 10

Mastermind

A B C

l'environnement

la pauvreté

la guerre

le chômage

l'éducation scolaire

est aussi important que

est plus important que

est moins important que

le sida

l'immigration

le tiers monde

l'avortement

la santé

1.                                                                                                        .

2.                                                                                                         .

3.                                                                                                         .

4.                                                                                                         .

5.                                                                                                         .

6.                                                                                                         .

Mastermind is based on the commercial game by that name.  The game is played
in pairs.  Each partner chooses one component from each of the three columns
(ex. La guerre est plus important(e) que la santé.).  The statements do not have to
reflect what the student believes to be true.  The statement should be written on
the back of the page for future reference.
In turn, each student tries to guess the phrase that his/her partner has chosen by
choosing one element from each of the three columns.  The partner gives
feedback by indicating, "0 correct, 1 correct, 2 correct etc".  The person guessing
should write the statements that are guessed, so that he/she can modify
subsequent guesses based on the feedback.  The winner is the person who guesses
the three correct elements that compose the phrase.
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Fiche 113

Jeunes
Qui sont les lycéens français des années 90? Qu'est-ce qui
les préoccupe? Que pensent-ils du monde dans lequel ils
vivent? Sont-ils heureux? Qui admirent-ils? Ces questions, et
beaucoup d'autres, ont été posées à des lycéens français par
le magazine «Phosphore» et l'institut de sondage C.S.A. En
voici les principaux résultats.

Préoccupés mais plutôt heureux
Eh oui, plus de huit lycéens
sur dix sont heureux en
général (26% très heureux,
58% plutôt heureux). Certains
sont cependant assez
préoccupés. Un lycéen sur
trois considère l'avenir avec
pessimisme et 56% pensent
que les jeunes ne sont pas
bien dans leur peau.

Parmi les menaces qui
pèsent sur le monde, celles
qui les inquiètent le plus sont
les risques de guerre (59%),
le sida (46%), la drogue
(33%), la faim dans le
monde (31%), le chômage
(29%) et le racisme (28%).

F
rançais

Les études
La grande majorité des élèves trouve que les lycées remplissent bien leur mission. Ils
pensent que les professeurs transmettent bien la culture générale (71%) et que ce qu'ils
apprennent est intéressant et utile pour l'avenir (54%).

Si on leur demandait de réformer les lycées, leurs priorités seraient de réduire le
nombre d'élèves dans les classes (63%), de créer des cours de soutien pour les élèves en
difficulté (42%), de revoir les programmes (38%), et d'améliorer l'état des locaux 36%).

                                                                
3.  «Jeunes Français». ? Chez Nous. ? 1991



Valeurs, attitudes, idéaux

     Les lycéens français aiment beaucoup la
famille (93%), la solidarité (92%), l'argent
(85%), et le travail (75%).
     Ils attachent beaucoup d'importance aux
libertés individuelles: le droit d'aller et de
vivre où ils veulent (84%), de donner
librement leur avis, leur opinion (79%). Plus
des deux tiers des élèves ne s'intéressent pas à
la politique! En très grande majorité, les
lycéens seraient prêts à agir pour défendre
leurs idées et idéaux, à participer à des
manifestations (90%), à signer des pétitions
(89%) et à faire grève (86%).

Les loisirs

     Quatre lycéens sur dix trouvent qu'ils
n'ont pas le temps de se distraire parce qu'ils
ont trop de travail. Parmi les loisirs préférés
des lycéens, être avec des amis arrive en tête
(46%). Viennent ensuite le cinéma (45%) et
le sport (40%).
     La musique aussi tient une grande place
dans la vie des lycéens: ils aiment en écouter
chez eux (27%), aller à un concert (20%) et
jouer d'un instrument de musique (15%).
Leurs musiciens préférés sont Dépêche
Mode, la Mano Negra, Patrick Bruel et les
Rolling Stones.

La réussite

Pour eux, réussir dans la vie, c'est avoir un métier qu'ils aiment (62%), être entourés de gens qu'ils
aiment (46%) et avoir un foyer (31%). Ils ne pensent pas que l'argent soit nécessaire pour être
heureux. Deux lycéens sur trois préfèrent un métier intéressant à un métier bien payé.

L'idéal chez les garçons
et les filles

     Les lycéens pensent que les qualités les plus
importantes chez les filles sont l'intelligence
(49%), la beauté (48%) et la fidélité (42%).
     Les lycéennes pensent que les garçons doivent
être fidèles (57%), intelligents (45%), avoir de la
tendresse et le sens de l'humour (43%).
     Trois élèves sur quatre aimeraient se marier un
jour et avoir des enfants. L'idéal serait deux enfants
(58%).

Les adultes

En général, ils s'entendent bien avec la
génération des parents. Pas de conflit!
Ils aiment que les adultes discutent
avec eux (95%), les aiment (88%),
leur fassent profiter de leurs
expériences et les aident dans leur vie
scolaire et professionnelle (81%).
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Fiche 124

Roch Voisine: un athlète de la chanson
Partout où il passe, Roch Voisine fait des ravages. Autant en Europe qu'en Amérique, on
aime le personnage et les chansons. Ce n'est pas nouveau! Déjà enfant, à Saint-Basile au
Nouveau-Brunswick, ses exploits de hockeyeur soulevaient l'enthousiasme des foules.
C'est dans cette municipalité francophone qu'est né Roch Voisine le 26 mars 1963.
Vidéo-Presse a eu le plaisir de rencontrer des personnes qui l'ont vu grandir, qui l'ont
côtoyé et qui l'ont aimé. Pour eux, il a toujours été une star.

* * *
C'était avant Lance et compte.
À l'âge de trois ans, Roch chaussait les patins. À l'âge de six ans, il entrait dans la catégorie

Moustique. Par la suite, son parcours se jalonnera de succès. «Il était ponctuel, attentif, et
patinait rapidement. Un joueur d'équipe intelligent qui passait la rondelle», se rappelle Maurille
Bois, son entraîneur. François Gagnon, qui a joué dans la  même équipe que le chanteur, parle
d'un coéquipier discret mais vif. Jean-Marc Martin, enseignant et mordu de hockey, dit à son
tour: «Ce petit gars avait un excellent coup de patin et un bon lancer». «Bon joueur et poli»,
d'ajouter André Lebel qui, enfant, jouait contre Roch. «Il aurait pu être aussi fameux au hockey
qu'il l'est sur scène. C'est un homme de talent», conclut M. Bois, qui, ayant consacré 28 années
de sa vie à l'enseignement de ce sport, sait reconnaître les meilleurs éléments.

Dans le livre Saint-Basile Berceau du Madawaska 1792-1992, publié aux Éditions Méridien,
le témoignage de Réal Voisine, père de Roch, nous confirme que son fils se destinait à un avenir
prometteur au hockey. À 15 ans, il joue dans la catégorie Midget 3-A à Québec, pour être
ensuite repêché par les Remparts de Québec. «Son rêve d'évoluer un jour dans la Ligue
nationale semble vouloir se réaliser. Malheureusement, une fracture à une jambe lors d'un camp
d'entraînement met fin à tous ses espoirs». Entre 1980 et 1983, parallèlement à ses études en
Sciences de la santé, Roch joue dans la ligue collégiale 3-A. Enfin, en 1986, il doit choisir entre
ses études en médecine, le hockey et la carrière de chanteur. «Roch abandonne d'abord le
hockey, puis ses études, pour se consacrer entièrement à la musique». Nous connaissons la suite.
Vidéo-Tour, Garden Party, Top Jeunesse et la série Lance et compte. Sans oublier Hélène, qui le
propulse en tête des palmarès au Canada et en Europe.

                                                                
4.  Beaudette, K. ? «De la musique aux accents de l'ouest». - Vidéo-Presse. - Vol. XXII, no 4 (Dec. 1992. - P. 20-21
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Un garçon timide
Soeur Lorraine Soucy, l'institutrice de Roch en quatrième année, se souvient: «Il était le plus

sportif de la classe. Ses talents artistiques se manifestaient déjà. Lorsqu'on organisait un
concours de décoration ou de dessin, il l'emportait presque toujours. Par contre, lorsqu'il
s'agissait de prendre une photo de classe, il allait se placer en arrière. Il était timide et effacé».
Mais il ne restait pas à l'écart pour autant: sensible, réceptif et attentionné, il s'attirait tout
naturellement l'amitié des autres enfants. La popularité de Roch n'a donc rien pour étonner Soeur
Soucy, qui trouve ce succès bien mérité.

Les grands-parents de Roch, Dorina et Maurille Voisine, se réjouissent également de sa
réussite: «Roch adorait la guitare, le hockey et les études. Il nous fait honneur et nous sommes
toujours heureux de le revoir, ou encore de le suivre au petit écran. Nous l'entendons tous les
jours à la radio. C'est beau ce qui lui arrive, il a travaillé si fort!» Pour ce petit-fils devenu
célèbre, Dorina et Maurille sont plus que des grands-parents, ils sont aussi ses anges gardiens.
Même loin, même pris dans le tourbillon de sa vie professionnelle, Roch ne les oublie jamais,
les cite souvent, et ne manque pas une occasion de leur rappeler la tendresse et la reconnaissance
qu'il leur voue.

D'ailleurs, si Roch Voisine est une étoile du show-business, il n'en est pas une victime. Ses
proches sont bien placés pour constater que le succès ne l'a pas altéré, ce que M. Jacques P.
Martin, le maire actuel de Saint-Basile, résume par ces mots: «Roch n'est pas artificiel. Il est...
lui-même». Tout simplement!

Un gars optimiste
«Malgré ses débuts difficiles, écrit Réal Voisine, Roch demeure persévérant. Fonceur et de

nature optimiste, pour lui, il n'y a pas de problèmes mais seulement des solutions.»

Premiers pas
Le sort avait dû décider qu'il ne serait ni hockeyeur ni médecin. Pourtant, faire carrière dans

la chanson, c'est une idée qui n'était jamais venue à Roch Voisine. Dès son adolescence, la
musique est pour lui un loisir superbe, ... mais seulement un loisir. Il chante, gratte la guitare.
Un soir de spleen, il compose avec son ami Stéphane Lessard une chanson en anglais: Helen.
Stéphane insiste pour présenter Roch à son oncle Paul Vincent, un «homme de métier», qui
détecte immédiatement la star en ce jeune chanteur timide. Cependant, M. Vincent devra s'armer
de patience: Roch refuse catégoriquement de mettre le moindre orteil dans le show-business!
Non, il ne se sent pas la fibre pour jouer ce jeu-là. Il faudra cinq ans à Paul Vincent pour le
convaincre que précisément, le jeu en vaut la chandelle.

En 1987, il enregistre enfin son premier disque, en anglais. Si l'impact est décevant, le tir est
rectifié séance tenante, cette fois dans la bonne direction: le grand public le verra bientôt
incarner Dany dans Lance et compte, et chanter Hélène en français à Top Jeunesse. Il n'en faut
pas davantage. Alors que de nombreux aspirants courent après le succès, Roch Voisine, de
Saint-Basile au Madawaska, qui n'avait rien demandé, voit soudain le succès lui courir après. Il
en est un peu effaré, mais il fera face: il se doit déjà à ceux qui le réclament. À partir de ce
moment, où qu'il aille, les portes s'ouvriront avant qu'il ne les frôle.
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Roch et la France
Chanter à Bercy, la plus grande salle de la capitale, c'est la consécration et le rêve de

beaucoup d'artistes. Dès 1989, sa photo tapissait les rues, les unes des magazines, et jusqu'aux
couloirs du métro parisien. En grosses lettres, à Paris comme ailleurs: «Il a conquis le coeur des
Françaises»! Roch était devenu un phénomène. En deux ans, il vend deux millions de disques en
France.

C'est vrai qu'il a tout pour plaire, outre le talent. Un physique de jeune premier, le génie de
remettre les ballades à la mode après vingt ans de sommeil, et pour parfaire le tableau, la touche
exotique: il vient du Canada français! C'est l'ultime argument, on connaît le béguin des Français
pour leurs cousins d'Amérique... Qu'il parle des «Indiens», et c'est le délire! Même la Belgique
et la Suisse sont gagnées. Les fans se déchaînent. Les commerçants aussi: à l'effigie de Roch
Voisine ou sous son nom, posters, badges, tee-shirts, chemises et vestes à franges envahissent le
marché. Quant à lui en personne, on le voit partout, invité à répétition dans toutes les grandes
émissions de variétés. Voilà près de quatre ans que tout a commencé de ce côté de l'océan, et
aujourd'hui, la fête continue...

Une Anti-Star?
Catapulté dans ce monde dont il redoutait les contraintes et les artifices, Roch Voisine n'a

rien de l'image habituelle des stars. On parle de lui en millions de dollars et rarement vedette a
valu aussi cher. Le film intitulé L'idole, dont il est le héros, a fait le tour du Canada, de l'Europe
et peut-être de la planète. Les foules féminines soupirent. La vie excentrique, ce n'est pas pour
lui. Ni les aventures sentimentales qui alimentent les potins des journaux. Il est perfectionniste
dans le travail, et aussi rigoureux dans la vie. Son emploi du temps est réglé comme celui d'un
moine, sa nourriture est contrôlée, il fait sa gymnastique tous les matins. La curiosité du public
est un peu déçue et les mauvaises langues vont bon train... Mais pour Roch, l'intimité, c'est
sacré. Il en dévoile le moins possible, c'est pourquoi les tonnes de papier noircies à son sujet ne
parlent que de sa carrière, ou presque; quant au reste, les journalistes se heurtent à un mur. Après
tout, Roch se moque bien de passer pour un gars «plate», et s'il n'est pas aussi sage qu'il en a
l'air, ne comptez pas sur lui pour vous le dire!

* * *
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Fiche 135

Freda Ahenakew

Freda Ahenakew a la chance de voir le jour en février 1932, au foyer de Edward et Annie
Ahenakew, sur la réserve Ahtahkahohp. Des sept enfants issus de cette union, (Freda a eu
trois frères et trois soeurs), un est aujourd'hui décédé. De la 1re à la 8e année, Freda fréquente
l'externat de Sandy Lake.

Mme Ahenakew poursuit ensuite sa scolarité au Collegiate Institute de Prince Albert.
Pensionnaire à l'école de St. Alban, loin de sa famille, Freda ressent un profond sentiment
d'isolement. Elle termine sa 11e année mais, comme beaucoup d'autres jeunes, elle abandonne
ses études en 12e année pour se marier. En 1951, elle déménage sur la Réserve de Muskeg
Lake où elle élève une famille de douze enfants: huit filles et quatre garçons.

En 1969, Freda décide de terminer sa 12e année et elle s'inscrit donc à l'école secondaire de
St. Marcellin où neuf de ses enfants sont également inscrits. Quelquefois, elle prend l'autobus
scolaire avec ses enfants: inutile de dire qu'à dix, ils remplissent l'autobus! En 1969,
l'Association des femmes autochtones de la Saskatchewan nomme Freda Mère de l'année.

Après avoir terminé sa 12e année et s'être rendu compte qu'elle en était parfaitement capable,
Freda décide de poursuivre ses études. Elle s'inscrit donc dans le Programme de formation des
enseignants autochtones (Indian Teacher Education Program) à l'Université de la
Saskatchewan où elle obtient son Baccalauréat en éducation en 1979. Pendant cette période, la
famille s'agrandit de deux enfants.

Mme Ahenakew enseigne d'abord dans le nord de la Saskatchewan, à Grandmother's Bay
pour la bande indienne de La Ronge. Pendant un certain temps, elle enseigne également à
Saskatoon pour la Native Survival School. Après cette expérience dans l'enseignement, elle
décide, une fois de plus, de reprendre ses études. Freda va s'installer à Winnipeg et entreprend
une maîtrise à l'Université du Manitoba. Sous la tutelle de Ida McLeod, aujourd'hui décédée,
elle était devenue instructrice en langue cri. Cet intérêt l'amène donc à opter pour le domaine
de la linguistique. En 1983, elle reçoit une Maîtrise ès arts en linguistique, avec dominante en
linguistique cri.

Depuis 1979, elle a enseigné à l'Université de la Saskatchewan, l'Université de Regina
(Saskatchewan Indian Federated College), l'Université du Manitoba et l'Université de
Calgary. Depuis quatre ans, Mme Ahenakew est directrice de l'Institut des langues indiennes
de la Saskatchewan.

                                                                
5.  Ahenakew, Freda.  - Profiles: Professional Aboriginal Peoples of Saskatchewan». - 1990
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En 1987, Pemmican a publié le mémoire de maîtrise de Mme Ahenakew: Cree language
structures: A Cree approach. Il s'agit d'un manuel de grammaire destiné à aider les étudiants
et les enseignants à comprendre la langue cri. Mme Ahenakew a d'autres publications à son
crédit dont Waskahikaniwiyiw-acimowina (Stories of the House People). Ce livre est un
recueil d'histoires que Mme Ahenakew a enregistré auprès des Anciens. «Ce genre de travail
m'est très important car c'est la sagesse des Anciens que je transcris pour que nos jeunes
puissent en bénéficier. Je continue à faire ces enregistrements aussi souvent que je le peux et
je continuerai à transcire leurs histoires», déclare-t-elle. Elle a accumulé de nombreuses
histoires qui seront publiées graduellement. Ce travail qui lui permet de rendre visite à de
nombreux Anciens lui apporte énormément de satisfaction et les Anciens qui souhaitent
transmettre leurs histoires aux jeunes ne sont que trop heureux de les enregistrer. Certains
disent qu'aujourd'hui, il y a trop de distractions et que les jeunes n'ont pas le temps de s'assoir
et d'écouter.

Freda et sa famille sont très proches et elle a toujours encouragé ses enfants à poursuivre leurs
études. Toutefois, avant qu'elle ne retourne à l'école, certains ne l'avaient pas écoutée et
avaient déjà abandonné leurs études. C'est à ce moment-là qu'elle a décidé de donner
l'exemple et de reprendre les siennes.

Neuf de ses enfants ont maintenant une formation professionnelle ou postsecondaire. L'une de
ses filles, qui avait abandonné ses études à treize ans, a suivi l'exemple de sa mère et est
retournée à l'école secondaire de St. Marcellin pour y obtenir son diplôme de 12e année. Les
deux benjamines sont au secondaire

Mme Ahenakew offre aux jeunes ce conseil: «Allez régulièrement à l'école, faites vos devoirs,
travaillez fort. Montrez-vous responsable. Ne faites pas comme moi: ne décrochez pas. Mais,
si à un moment vous décrochez, n'oubliez pas qu'il est toujours possible de retourner à l'école.
Placez la barre assez haute et n'abandonnez le but que vous vous êtes fixé pour rien au monde.
Si moi j'en suis capable, alors vous aussi, vous pouvez voler haut et atteindre vos objectifs.»

Le courage avec lequel elle établit ses objectifs et la détermination avec laquelle elle les
accomplit malgré les nombreux obstacles qui, au cours des années, se sont dressés sur son
chemin, valent à Mme Ahenakew l'admiration de ses amis, de sa famille et de ses collègues. --
------
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Fiche 146

De la musique aux accents de l'Ouest
La première fois qu'on entend Hart-Rouge, l'accent nous étonne. Puis, c'est le son. Plus
étrange encore, quatre membres d'une même famille chantent ensemble. Qui est le plus à
plaindre? Le gars ou les trois filles?

                                                                
6.  Beaudette, K. - «De la musique aux accents de l'ouest». -  Vidéo-Presse. - Vol. XXII, no 4, (Dec. 1992) - P. 20-21.

Annette, Michelle, Paul et
Suzanne Campagne, les
membres de Hart-Rouge, ont
leurs racines dans l'Ouest
canadien. Nés en
Saskatchewan, ils ont grandi
sur une ferme à 12 km de
Willowbunch dans la même
province. Quel contraste avec
la ville de Montréal qu'ils ont
maintenant adoptée comme
domicile!

La «différence» de Hart-
Rouge: son accent distinctif,
son style musical et les textes
de ses chansons, provient
sûrement en partie de ses
racines. Le fait que le groupe
est originaire de l'Ouest peut
être la cause du succès qu'il
rencontre. Parfois aussi, cette
origine peut être un obstacle: il
n'est pas toujours facile de se
faire reconnaître comme
francophones quand on ne vient
pas du Québec.

Longue histoire musicale
Les Campagne ont une

longue histoire en musique. Les
sept enfants (de l'aînée à la
benjamine), Aline, Suzanne,
Solange, Carmen, Paul,
Annette et Michelle, ont

commencé en bas âge à chanter,
surtout lors des rencontres avec
une famille de cousins, les
Boisvert. Éduqués par les Filles
de la Croix qui étaient beaucoup
axées sur la musique, ils
participaient à des festivals de
musique de l'école. «Vous
pouvez imaginer six petites
filles habillées pareillement, se
souvent Suzanne, l'aînée et le
porte-parole de Hart-Rouge. La
musique a toujours été très
présente chez nous. Du point de
vue de mes parents, chanter,
c'était pour aider la
communauté, pas dans le but de
faire de l'argent.»

Bientôt, la famille
Campagne profite des aptitudes
de tous ses membres pour
monter un spectacle. Les sept
enfants chantent avec leur père
Émile, sous la coordination de
leur mère Marguerite. Aussitôt,
la talentueuse famille Campagne
gagne un concours de
l'Association culturelle des
Canadiens français (de la
Saskatchewan) et est dorénavant
beaucoup sollicitée. Elle adopte
le nom de Folle Avoine vers
1979, et sort un album en 1985.
Mais ça devient de plus en plus

compliqué: les enfants sont
éparpillés un peu partout au
Collège Mathieu de
Gravelbourg (seule école
secondaire francophone de
la Saskatchewan), à
l'Université de Regina, à
Edmonton et à Saint-
Boniface (Manitoba). Les
compagnies d'aviation se
réjouissent quand Folle
Avoine doit se rassembler
pour présenter un spectacle!

En 1986, plusieurs
membres de la famille
Campagne sont rendus à
Saint-Boniface. Quatre
d'entre eux décident de
former un nouveau groupe
d'orientation plutôt rock qui
jouera ses propres
compositions. C'est alors
qu'est né le groupe Hart-
Rouge.

Un nom significatif
Le nom Hart-Rouge a

plus de signification qu'on
pourrait l'imaginer à
première vue. Il évoque le
premier nom donné au petit
village fransaskois
Willowbunch (à 3000 km à
l'ouest de Montréal) où les
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membres du groupe ont grandi.
C'est aussi le nom qu'on
donnait au tabac que fumaient
anciennement les Métis de la
région.

Hart-Rouge, c'est encore le
nom de ce groupe qui compte
déjà deux albums à son actif.
Annette, Michelle, Paul et
Suzanne participent chacun à
leur façon à l'écriture des textes
et de la musique, à
l'arrangement et à
l'interprétation. Suzanne décrit
cette musique comme du rock
avec une base très folk. Depuis
le début, Hart-Rouge a voulu
placer les voix humaines à
l'avant-plan; on a déjà appelé
leur musique du «rock vocal».

Racines rurales encore
présentes

Suzanne Campagne est
d'accord que le deuxième
album, Inconditionnel, est
davantage un retour aux
sources pour le groupe,
comparé au premier album
intitulé simplement Hart-
Rouge. La plupart des sujets
abordés dans les textes des
chansons sont de quelque façon
reliés au fait d'avoir grandi au
coeur de la campagne de la
Saskatchewan. «Si on prend
Entre la neige et l'été par
exemple, géographiquement
parlant, on avait la
Saskatchewan en tête quand on
a écrit cette chanson-là. Il y a
beaucoup de ciel, de bleu, de
nuages, dans nos textes
souvent».

L'aînée du groupe ajoute

qu'il y a beaucoup de simplicité
dans leur musique et leurs
textes. Elle attribue cela à une
caractéristique que l'on retrouve
chez les gens de l'Ouest qu'elle
juge généralement plus directs et
pas compliqués. «Ou peut-être
que c'est le côté rural. On n'a pas
grandi dans un contexte urbain
et on a un son différent à cause
de ça.»

«Puisqu'on a grandi dans un
milieu minoritaire, un sujet qui
revient souvent est la difficulté
de communication ou le
sentiment d'isolation, reconnait
Suzanne. Nos textes sont
certainement un reflet de ce
qu'on a vécu psychologiquement
et socialement.»

Déménagement nécessaire
En 1989, le groupe se

retrouvait de plus en plus dans
l'est du pays et a finalement
décidé d'adopter Montréal
comme domicile. Mais Hart-
Rouge s'ennuie des Prairies.
Pour Michelle et pour Annette
surtout (elle aime la nature),
c'est encore plus fort. Elles sont
moins contentes de vivre en
ville, signale Suzanne qui ajoute
que grandir sur la ferme a été
une expérience plaisante pour la
plupart des membres de la
famille, sauf pour elle-même qui
se souvient d'avoir ressenti
souvent de la solitude et
l'impression que tout un monde
passait devant elle.

Chaque membre retourne
dans les Prairies une ou deux
semaines par année. «C'est
nécessaire pour nous ressourcer,

remarque Suzanne. C'est
toujours notre chez-nous!
C'est bon pour nous de
refaire contact avec les
premières personnes qui
nous ont connus et qui nous
ont poussés à aller plus loin.
On a de l'histoire avec ces
personnes de la
Saskatchewan et de Saint-
Boniface.»

Par contre le
déménagement officiel à
Montréal a eu son utilité.
Hart-Rouge était déjà
associé avec la compagnie
de disques Trafic (dont
Daniel Lavoie est un des
propriétaires) qui avait
lancé le premier album du
groupe. Avec le
déménagement, les
Campagne sont venus à
mieux connaître Daniel
Lavoie avec qui ils ont
collaboré pour
l'enregistrement de Long
Courrier, en 1990. Aussi,
Hart-Rouge a établi des
contacts plus fréquents et
plus amicaux avec d'autres
artistes associés avec Trafic,
tels que Luc De
Larochellière et Marie
Philippe. En 1989, le
groupe a obtenu une
nomination pour le groupe
de l'année avec l'ADISQ,
puis en 1990, une autre
nomination pour les prix
Juno.

Selon le manager du
groupe, Roland Stringer,
une fois à Montréal, le
groupe a continué à faire
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des tournées et à écrire surtout.
Hart-Rouge a pu participer aux
enregistrements de Claude
Léveillée (Enfin revivre) et de
Gaston Mandeville (Où sont
passés les vrais rebelles?).

Puis, Hart-Rouge a passé
beaucoup de temps en studio en
1990, en préparation de son
album Inconditionnel, lancé en
avril 1991. À l'été et à
l'automne de la même année,
Hart-Rouge a fait des tournées
promotionnelles en Estonie
(Union Soviétique) et en
France. C'est d'ailleurs en
Estonie qu'a été filmé le vidéo
de C'est elle. Deux des
chansons de l'album
Inconditionnel se sont rendues
au numéro un du palmarès
québécois, soient la chanson-
titre et C'est elle. Le groupe a
passé l'été de 1992 à faire la
tournée des plus gros festivals
de la francophonie du Canada,
entre autres le Festival franco-
ontarien, le Festival d'été de
Québec et le 350e anniversaire
de Montréal.

Le groupe a aussi participé
à l'enregistrement du plus
récent disque de Robert
Charlebois et a lancé, en
octobre 1992 un album de
chansons de Noël en français.
Aussi, pendant les dernières
années, le groupe bilingue a
accumulé des chansons en
anglais et planifie lancer un
album anglophone en 1993. Et
entre les tournées de promotion
et les temps en studio, les
membres de Hart-Rouge se font
un plaisir de contribuer à

l'écriture et à l'enregistrement de
chansons pour enfants, en
collaboration avec une de leurs
soeurs, Carmen.

Malgré les nombreuses
réalisations de Hart-Rouge,
Suzanne Campagne est modeste
quant à la réussite du groupe.
«C'est difficile pour moi de dire
que c'est un succès, puisqu'on
fait face aux problèmes du
quotidien. On voit ça comme un
cheminement, comme le résultat
de beaucoup de travail. On a été
très persévérants dans notre
démarche, mais il y a encore
beaucoup de gens qui ne nous
connaissent pas.»

Une histoire de famille
Que dit Suzanne du fait de

travailler avec ses frère et
soeurs? «En général, ça rend les
choses plus faciles. Disons que
les avantages surmontent les
inconvénients. Même si on a des
goûts musicaux différents, on a
quand même grandi avec les
mêmes influences musicales, ce
qui aide beaucoup dans
l'écriture. Aussi, c'est un métier
difficile; il y a beaucoup de
tournées, il faut s'habituer à
vivre dans ses valises. C'est
important d'être entouré de gens
qui vont accepter les hauts et les
bas, et qui vont t'appuyer dans
n'importe quelle situation.»

«Un inconvénient, c'est la
difficulté de faire la part des
choses, de séparer le personnel
du professionnel. C'est difficile
de dire à ta soeur: 'Regarde, ça
ne marche pas, mais ça n'a rien à
voir avec quand tu avais 10

ans!».
Suzanne Campagne

considère aussi l'équipe qui
entoure Hart-Rouge comme
de la famille, ou presque.
Le manager du groupe,
Roland Stringer, est
également natif de la
Saskatchewan. Il a connu
tous les membres du groupe
bien avant qu'ils soient
devenus Hart-Rouge, soit à
l'école, soit à travers les
groupes de jeunesse en
Saskatchewan. «Ça aurait
été impossible d'arriver où
on est sans Roland. Le fait
qu'on ait un manager fait
toute la différence. C'est
une personne qui nous
connaît bien, mais qui est
plus objective et qui vend le
produit Hart-Rouge. On a
de la chance d'être entouré
par une équipe bien
synchronisée qui a accepté
les différences qu'il y a dans
ce groupe.»
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Fiche 15

FICHE PERSONNELLE

À l'aide des fiches 12, 13, ou 14, remplis la fiche personnelle de                     .

Nom:                                   Prénom: _________________________                                       

Nationalité:  ____________________________________________

Profession:   ____________________________________________

Date de naissance:  ______________________________________

Nom de son père et de sa mère:  ___________________________

Détails sur sa jeunesse:  ________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

Ses premiers succès:  ___________________________________________________________

 _____________________________________________________________________________

Ses oeuvres:  __________________________________________________________________

 _____________________________________________________________________________

 _____________________________________________________________________________

Ses plus grandes contributions au bien-être de l'humanité:   __________________________

 _____________________________________________________________________________

 _____________________________________________________________________________

Détails importants de sa vie:  ____________________________________________________

 _____________________________________________________________________________

 _____________________________________________________________________________
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Mots pour décrire cette personne:  _______________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________
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Fiche 167

LA CHASSE AUX ADJECTIFS

L'auteur mentionne plusieurs qualités de Roch Voisine.  Il se sert d'adjectifs qualificatifs qui le
caractérisent comme athlète, joueur de hockey et chanteur.  Relève tous les adjectifs
qualificatifs.

1. Adjectifs qui qualifient Roch Voisine comme athlète et joueur de hockey:

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

2. Adjectifs qui qualifient la personnalité de Roch Voisine:

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

L'article se sert des verbes à l'imparfait.  Souligne les verbes dans l'article et dresse une liste, ci-
dessous, des verbes à l'imparfait que tu as identifiés.

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________

                                                                
7.  «La connaissance de soi et des autres». - Ministère de l'Éducation du Nouveau-Brunswick. - Adaptation
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4. Nomme trois détails de la vie quotidienne de Roch Voisine qui prouvent qu'il est
perfectionniste.

1._________________________________________________________________________

2._________________________________________________________________________

3._________________________________________________________________________

5. Relève quatre raisons du succès de Roch Voisine:

1._________________________________________________________________________

2._________________________________________________________________________

3._________________________________________________________________________

4._________________________________________________________________________

6. De toutes les qualités de Roch Voisine mentionnées dans l'article, laquelle t'a le plus
impressionné et pourquoi?

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________
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Fiche 17

Les adjectifs

En regardant l'article sur Roch Voisine, on trouve beaucoup d'adjectifs.  Note comment les
changer pour les mettre au féminin.

MASCULIN OU FÉMININ

artistique
timide
jeune

sensible
célèbre

optimiste
superbe

excentrique
sage

MASCULIN FÉMININ

effacé
attentionné
mérité
effaré

effacée
attentionnée
méritée
effarée

attentif
vif
sportif
réceptif

attentive
vive
sportive
receptive

fameux
nombreux

fameuse
nombreuse

ponctuel
bon *

ponctuelle
bonne*

intelligent
petit *
excellent
poli
français
tout *
sentimental

intelligente
petite *
excellente
polie
français
toute *
sentimentale

discret
premier *

discrète
première *

beau belle

 * l'adjectif se place devant le nom
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Fiche 188

AVEZ-VOUS BON CARACTÈRE?

Test psychologique

Pour savoir si vous avez bon caractère, étudiez les huit situations suivantes et dites comment
vous réagiriez.

1. Vous avez rendez-vous avec votre meilleur ami ou amie pour aller à un concert.  Votre ami
arrive au rendez-vous avec dix minutes de retard.
a. Vous vous excusez d'être en avance.
b. Vous ne dites rien.
c. Vous faites la remarque: «L'exactitude est la politesse des rois».

2. Vous avez rendez-vous avec votre meilleur ami ou amie pour aller au cinéma.  Votre ami
arrive au rendez-vous avec une demi-heure de retard.
a. Vous ne dites rien.
b. Vous faites remarquer les désavantages d'entrer au milieu du film.
c. Vous insultez votre ami en public.

3. Vous passez la soirée avec un groupe d'amis.  Ces amis décident d'aller voir un film que vous
avez déjà vu et que vous avez trouvé idiot.
a. Vous dites: «Puisque la majorité veut voir ce film, je vais revoir le film».
b. Vous suggérez d'aller voir un autre film.
c. Vous dites à vos amis qu'ils n'ont aucun sens critique et vous rentrez chez vous.

4. Vous achetez des disques.  Quand vous rentrez chez vous, vous constatez que le vendeur a
fait une erreur de deux dollars sur le prix des disques.
a. Vous dites: «Deux dollars, ce n'est rien», et vous ne faites rien.
b. Vous retournez au magasin et demandez le remboursement des deux dollars.
c. Vous écrivez une lettre d'insultes au propriétaire du magasin.

5. Vous avez prêté votre guitare à une ou un ami.  Quelques jours plus tard, votre ami vous rend
votre guitare...cassée.
a. Vous dites: «Après tout, ça n'a pas d'importance. Je n'aime pas la musique».
b. Vous demandez poliment mais fermement à votre ami(e) de payer la reparation.
c. Vous téléphonez aux parents de votre ami(e) et vous leur dites que l'éducation de leur fils

ou de leur fille est à refaire.

                                                                
8.  «La connaissance de soi et des autres». - Ministère de l'Éducation du Nouveau-Brunswick. - Adaptation
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6. Le professeur donne les résultats d'un examen.  Vous êtes surpris d'avoir une mauvaise note.
Vous faites le calcul de vos points et vous vous apercevez que le professeur a fait une erreur
d'addition.
a. Vous pensez que tout le monde fait des erreurs et vous ne faites rien.
b. Vous allez voir votre professeur et vous lui demandez de rectifier son erreur.
c. Vous allez voir le directeur ou la directrice de l'école et vous protestez avec véhémence

contre l'injustice des professeurs.

7. Vous êtes chez vous.  C'est vous qui répondez au téléphone.  Pour la quatrième fois, la même
personne vous appelle par erreur.
a. Vous dites que ce n'est pas grave.
b. Vous conseillez à la personne d'appeler l'opératrice.
c. Vous dites cette personne que vous allez vous plaindre à la compagnie de téléphone.

8. Vous avez perdu votre livre de français trois jours avant un examen important.
a. Vous acceptez le risque d'avoir une mauvaise note.
b. Vous expliquez la situation à votre professeur et vous lui demandez de vous prêter un

autre livre.
c. Vous décidez d'abandonner vos études de français.
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Fiche 199 VOUS CONNAISSEZ-VOUS?
Test psychologique

Peut-être aurez-vous des surprises en remplissant ces grilles.  Les caractéristiques que l'on vous
attribue semblent-elles correspondre à votre personnalité?  Comparez vos réponses à celles de
vos camarades.  Relevez vos particularités et vos points communs.

ÊTES-VOUS DOTÉ D'UNE BELLE PERSONNALITÉ?

1.  Les gens de votre entourage sont-ils habituellement portés à vous faire des                     
confidences?
OUI ___  NON ___

2.  Vous maquillez-vous ou portez-vous de beaux vêtements uniquement lorsque vous            
avez un rendez-vous très important?
OUI ___  NON ___

3.  Lorsque quelqu'un vous demande votre opinion, répondez-vous n'importe quoi en vous     
disant que vos idées n'ont pas tellement d'importance?
OUI ___  NON ___

4.  Avez-vous établi des liens d'amitié avec une personne que vous connaissez depuis            
moins de six mois?
OUI ___  NON ___

5.  Êtes-vous porté à vous ronger les ongles lorsque vous vous sentez pris d'impatience en 
attendant quelqu'un ou un appel téléphonique?
OUI ___  NON ___

6.  Avez-vous meilleur caractère avec vos amis et amies qu'avec vos parents?
OUI ___  NON ___

7.  Pouvez-vous féliciter vos amis et amies pour leurs réussites ou les changements qu'ils      
apportent à leurs tenues vestimentaires?
OUI ___  NON ___

8.  Pouvez-vous passer quelques heures à ne rien faire, à regarder le vide?
OUI ___  NON ___

9.  Êtes-vous porté à remettre les choses que vous avez à faire au lendemain?
OUI ___  NON ___

10. Écoutez-vous attentivement les nouvelles à la radio ou à la télévision au moins une fois par 
jour?
OUI ___  NON ___

                                                                
9.  «La connaissance de soi et des autres». ? Ministère de l'Éducation du Nouveau-Brunswick. ? Adaptation
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Fiche 2010

ÊTES-VOUS TROP ÉMOTIF, TROP ÉMOTIVE?

1.  Perdez-vous patience facilement?
a) Oui b) Non

2.  En été, lorsqu'il y a beaucoup de soleil, que faites-vous?
a) Je ne peux pas m'empêcher de me faire bronzer.
b) Je l'évite, car c'est très mauvais pour la santé.

3.  Êtes-vous porté à pleurer lorsque tout va mal?
a) Oui b) Non

4.  Que préférez-vous lorsque vous vous lavez?
a) la douche b) le bain

5.  Êtes-vous souvent dans la lune?
a) Oui b) Non

6.  Lorsque vous voyez un enfant malade ou blessé au bulletin de nouvelles télévisé, que faites-
vous?

a) Je continue à manger.
b) Ça me coupe l'appétit.

7.  Êtes-vous porté à acheter des choses sous l'impulsion du moment et à le regretter plus tard?
a) Oui b) Non

8.  Dans une aventure ou dans l'amitié, quel moment préférez-vous?
a) Le tout début de l'histoire.
b) Sa continuation caracterisée par une entente mutuelle.

9.  Pour vous, qu'est-ce qui a le plus d'importance?
a) Être aimé b) Aimer

10. Vous rencontrez quelqu'un que vous connaissez bien dans la rue, cette personne est 
accompagnée et vous salue à peine.  Comment vous sentez-vous?
a) J'en souffre.
b) Je lui en veux; c'est impardonnable.

                                                                
10.  «La connaissance de soi et des autres». - Ministère de l'Éducation du Nouveau-Brunswick. - Adaptation



35

Fiche 21
Les interprétations des tests

Avez-vous bon caractère?

 Si vous avez cinq réponses (a) ou plus, vous avez trop bon caractère.
 En fait, vous êtes très timide.  Soyez plus énergique et n'ayez pas peur d'exprimer vos
opinions.

 Si vous avez cinq réponses (b) ou plus, vous savez ce que vous voulez.  Oui,
 vous avez du caractère.  Vous avez certainement aussi le repect de vos amis et amies.

 Si vous avez cinq réponses (c) ou plus, vous avez un caractère particulièrement désagréable.
Êtes-vous certain d'avoir des amis?

 Si vous n'appartenez pas aux catégories ci-dessus, vous êtes probablement comme tout le
monde.  Vous avez généralement bon caractère, mais vos réactions ne sont pas toujours
prévisibles.

Vous connaissez-vous?

 Comptez vos points
 Accordez-vous deux points pour chaque question à laquelle vous avez répondu comme    suit:

 1.  Oui 6.  Non
 2.  Non 7.  Oui
 3.  Non 8.  Non
 4.  Oui 9.  Non
 5.  Non     10. Oui

Résultats
 Si le total de vos points est de plus de 16:  Vous avez une merveilleuse personnalité.  Les
gens recherchent votre compagnie et avec raison.  Vous avez sans doute très bon caractère,
vous savez ce que vous voulez et vous partagez vos joies avec les gens qui vous entourent.

 Si vous avez entre 8 et 14:  Sans avoir mauvais caractère, vous êtes sans doute sujet à des
sautes d'humeur.  Vous devez souvent vous forcer pour paraître au mieux.  Heureusement,
vous y parvenez.  Souvenez-vous qu'il est toujours bon d'avoir des amis et des amies.

 Si vous avez moins de 6:  Vous avez tendance à faire preuve de négligence dans
plusieurs domaines.  Ne vous laissez pas aller à vos impulsions car elles ne sont pas  toujours
bonnes.  Voyons, souriez, vous n'êtes pas si malheureux que ça.
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Êtes-vous trop émotif, trop émotive?

 Comptez vos points
 Accordez-vous deux points pour chaque question à laquelle vous avez répondue comme suit:

 1.  b 6.  a
 2.  b 7.  b
 3.  b 8.  b
 4.  a 9.  a
 5.  b       10. b

Résultats
Si le total de vos points est de plus de 15: Vous n'avez apparemment aucune sensibilité pour
la simple raison que vous refusez de souffrir.  S'il vous arrive parfois   de vous sentir ému,
vous vous empressez de vous distraire ou vous cherchez à vous prouvez aux gens qui vous
entourent que tout vous laisse indifférent.  Vous ignorez ce  qu'est l'angoisse.

 Si vous avez entre 7 et 15: Des tas de choses vous touchent, mais vous êtes trop réaliste pour
que cela vous affecte profondément.  Vous possédez juste ce qu'il faut d'émotivité pour être
heureux et satisfait de votre sort.

 Si vous avez moins de 7:  Vous ne pouvez jamais contôler vos émotions.  Un rien vous fait
de la peine.  Votre excès de sensibilité peut vous faire beaucoup de tort. Essayez d'être un peu
plus optimiste.  Vous êtes assurément trop émotif.
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Fiche 22

L'ALPHABET DU BON AMI

En groupes, écrire un mot (un nom, un adjectif, un verbe) qui commence par la lettre indiquée.
Justifie oralement le choix de chaque mot.

A imable____________________________________________________________________

B ______________________________________________________________________

C ______________________________________________________________________

D ______________________________________________________________________

E ______________________________________________________________________

F ______________________________________________________________________

G ______________________________________________________________________

H ______________________________________________________________________

I ______________________________________________________________________

J ______________________________________________________________________

K ______________________________________________________________________

L ______________________________________________________________________

M ______________________________________________________________________

N ______________________________________________________________________

O ______________________________________________________________________

P ______________________________________________________________________

Q ______________________________________________________________________

R ______________________________________________________________________

S ______________________________________________________________________

T ______________________________________________________________________

U ______________________________________________________________________

V ______________________________________________________________________

W ______________________________________________________________________

X ______________________________________________________________________

Y ______________________________________________________________________

Z ______________________________________________________________________
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Fiche 2311

Qu'est-ce qu'un véritable ami?

                                                                
11. Nicole Claveloux. - OKAPI. - No 482

Dans chaque numéro, l'un de vous pose
une question. Des lecteurs répondent et
donnent leur avis. Voici la question
d'aujourd'hui:

«J'aimerais poser une question aux
lecteurs d'Okapi. Pour vous, qu'est-
ce qu'un véritable ami? Quelqu'un
qui vous suit, qui rigole avec vous,
quelqu'un à qui on peut faire
confiance? Quel sens donnez-vous à
votre amitié? Vous trouvez-vous
semblable ou différent de lui ou
d'elle?
Merci d'avance.»
Gaëlle, Reims

«L'amitié permet une complicité et des
moments inoubliables»

«Salut Gaëlle! Tu veux mon avis, je te
le donne. Pour moi, un ami, c'est
quelqu'un qui ne se sent pas supérieur à
toi. À un ami, tu peux te confier, et tu
acceptes d'écouter son avis. Avec un ami,
tu te sens mieux, soutenu, surtout quand tu
es triste. Après un conflit, tu peux
t'expliquer et te réconcilier avec lui.

Enfin, un ami, c'est quelqu'un qui
t'accepte tel/le que tu es, même s'il ne te
comprend pas toujours. Et, sans effacer les
différences, l'amitié permet une complicité
et des moments inoubliables.

Je t'embrasse, et j'espère que tu
rencontreras beaucoup d'amis.»

Élise, Saint-Quentin-Fallavier

«Je le considère comme le frère que je
n'ai jamais eu»

«Bonjour, Gaëlle. Pour ma part, j'ai eu
la chance de découvrir ce qu'était un
véritable ami, à travers un garçon que
j'aime beaucoup. C'est quelqu'un en qui
j'ai une confiance parfois aveugle, qui me
comprend, qui m'écoute, me conseille, et
réciproquement.

Nous avons aussi des moments de
franches rigolades, car nous partageons le
même humour. En fait, nous nous
ressemblons assez, car nous avons le
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même caractère; je le considère comme le
frère que je n'ai jamais eu.

Certaines personnes qualifient notre
relation d'amour-amitié! Moi, je pense que
cette relation ressemble plutôt à une
immense complicité.»

Stéphanie, Montpellier

«On doit pouvoir le consoler, et aussi
rire ensemble»

«Chère Gaëlle. Ta question m'intéresse
beaucoup. Un ami est quelque chose de
très important. Un ami est quelqu'un avec
qui on peut partager tous ses sentiments.
On doit aussi pouvoir placer sa confiance
en cet/te ami/e.

Si jamais on a un problème, on doit
pouvoir aller le voir; on doit pouvoir le
consoler, et aussi rire ensemble. On doit
pouvoir discuter sur n'importe quel sujet,
même si parfois on n'est pas d'accord.
L'amitié est formidable.»

Boris, Tokyo (Japon)

«De vraies amies, ça ne court pas les
rues»

«Salut, Gaëlle! Ta question est super!
Elle me plaît beaucoup parce que c'est très
difficile de trouver un ami... Si je te dis ça,
c'est parce que, dans toute ma vie, je n'en
ai eu que deux! Mais il faut voir la
différence entre un/e ami/e et une copine
ou un copain. Avec une copine ou un
copain, tu ris, tu t'éclates, tu te
«défonces»; mais une véritable amie, c'est
quelqu'un avec qui on peut discuter de
tout, sans avoir peur de dire une chose de
travers, ou quelque chose comme ça!
Avec une amie, il faut ne former qu'un, se
compléter.

Et de vraies amies, ça ne court pas les
rues... Quand on en trouve une, il faut
s'accrocher! Une de mes amies habite
Lyon et moi Toulouse, et pourtant, pas
question de se perdre de vue! Au
contraire... Ciao! Bye, bye!»

Clotilde, Toulouse
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Fiche 24
Les verbes pronominaux

On utilise des verbes pronominaux pour décrire certaines relations humaines.

Exemples:

 s'entraider
 s'aimer
 s'amuser
 se battre
 se blesser
 se chicaner
 se compléter
 se comprendre
 se confier à
 se connaître

 se disputer
 s'embrasser
 s'encourager
 s'ennuyer
 s'entendre bien, mal
 s'excuser
 se fâcher
 se faire confiance
 se lier d'amitié
 se moquer de

 se contredire
 se parler
 se quitter
 se réconcilier
 se rencontrer
 se respecter
 se ressembler
 se sentir bien
 se voir

Comment conjuger ces verbes au présent?

Je m'ennuie Nous nous disputons
Tu t'entends bien Vous vous respectez
Il ou elle se fâche Ils ou elles s'aiment

Au passé composé, il faut utiliser l'auxiliaire être.

Le participe passé s'accorde la plupart du temps avec le pronom (me, te, se, nous, vous, se) qui
répresente le sujet.

Exemples:

Je me suis ennuyé (ennuyée) Nous nous sommes disputés (disputées)
Tu t'es bien entendu (entendue)            Vous vous êtes respectés (respectées)
Il s'est fâché. Ils se sont aimés.
Elle s'est fâchée. Elles se sont aimées.

Exemple d'une phrase négative:   Je ne me suis pas chicané/e.
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Fiche 2512

Recette pour une amitié idéale

Quelle est la recette d'une amitié parfaite?  C'est la question que nous avons posée à des jeunes.
Voici quelques-unes de leurs réponses (ou ingrédients).

Complète chacune des phrases du tableau à l'aide d'un des verbes suivants et indique ensuite si
tu penses que c'est un bon ingrédient ou un mauvais (utilise tous les verbes).  Tu devras justifier
tes réponses.

Choix de verbes:

se comprendre se compléter s'encourager s'ennuyer
se disputer se confier se ressembler s'entendre
se réconcilier s'entraider

Bon
ingrédient

Mauvais
ingrédient

1. Les vrais amis ___________________  pendant les crises et dans les
situations difficiles.

2. Le secret de notre aimitié est que nous ___________________.  Par
exemple, je suis timide et lui, il est sûr de lui.

3. Je ne suis rien sans mes amis.  Je ____________________ à mourir
quand ils sont partis en vacances.

4. Nous avons le même sens de l'humour et nous participons aux mêmes
activités.  En fait, nous ______________________.

5. Nous avons des disputes comme tout le monde, mais nous
______________________ toujours.

6. Tu ______________________ mal avec tes amis?  Alors, laisse-les
avoir toujours raison!

7. Vous ______________________ souvent?  C'est sérieux.  Les disputes
ne sont pas normales dans des relations amicales.

8. Entre amis, on se parle franchement: on _____________________ ses
problèmes, ses inquietudes et ses secrets.

9. Les amis ______________________ sans avoir à toujours tout
expliquer.

10. Nous ______________________ toujours à l'école même si ça veut
dire que nous devons tricher.

                                                                
12. «La connaissance de soi et des autres». - Ministère de l'Éducation du Nouveau-Brunswick. - Adaptation
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Fiche 26

Recette pour une amitié idéale

Quelle est la recette d'une amitié parfaite?  C'est la question que nous avons posée à des jeunes.
Voici quelques-unes de leurs réponses (ou ingrédients).

Complète chacune des phrases du tableau à l'aide d'un des verbes suivants et indique ensuite si
tu penses que c'est un bon ingrédient ou un mauvais (utilise tous les verbes).  Tu devras justifier
tes réponses.

Choix de verbes:

se comprendre se compléter s'encourager s'ennuyer
se disputer se confier se ressembler s'entendre
se réconcilier s'entraider

Bon
ingrédient

Mauvais
ingrédient

1. Les vrais amis (s'encourager)                        pendant les crises et dans
les situations difficiles.

2. Le secret de notre aimitié est que nous (se compléter)                  . Par
exemple, je suis timide et lui, il est sûr de lui.

3. Je ne suis rien sans mes amis.  Je (s'ennuyer)                          à mourir
quand ils sont partis en vacances.

4. Nous avons le même sens de l'humour et nous participons aux mêmes
activités.  En fait, nous (se ressembler)                           .

5. Nous avons des disputes comme tout le monde, mais nous
(se reconcilier)                         toujours.

6. Tu (s'entendre)                            mal avec tes amis?  Alors, laisse-les
avoir toujours raison!

7. Vous (se disputer)                               souvent?  C'est sérieux.  Les
disputes ne sont pas normales dans des relations amicales.

8. Entre amis, on se parle franchement:  on (se confier)                      ses
problèmes, ses inquietudes et ses secrets.

9. Les amis (se comprendre)                              sans avoir à toujours tout
expliquer.

10. Nous (s'entraider)                                 toujours à l'école même si ça
veut dire que nous devons tricher.



43

Fiche 27

Le futur simple

Le futur simple indique une action qui se passera dans l'avenir.

Pour former le futur simple avec des verbes réguliers:

travailler
Je travaillerai
Tu travailleras
Il ou elle travaillera
Nous travaillerons
Vous travaillerez
Ils ou elles travailleront

finir
Je finirai
Tu finiras
Il ou elle finira
Nous finirons
Vous finirez
Ils ou elles finiront

vendre
Je vendrai
Tu vendras
Il/elle vendra
Nous vendrons
Vous vendrez
Ils/elles vendront

Il y a quelques verbes irréguliers:

aller: J'irai
avoir: J'aurai
être: Je serai
faire: Je ferai
devoir: Je devrai
pouvoir: Je pourrai
vouloir: Je voudrai
recevoir: Je recevrai
voir: Je verrai
savoir: Je saurai
venir: Je viendrai

Helpful hint:The last letter before the ending of the future simple is always "r".
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Fiche 28
Échelle d'appréciation

Pour vous, qu'est-ce qu'un veritable ami?

Nom d'élève: _______________________________________________

Les adjectifs sont inclus correctement (lesquels) Points possibles: 6

Inclus (1 point) Forme correcte (1 point)

(Adjectifs inclus)
1. ____________________            Les autres:

2. ____________________

3. ____________________

Les verbes pronominaux sont inclus correctement (lesquels) Points possibles: 4

Inclus (1 point) Forme correcte (1 point)

(Verbes pronominaux inclus)
1. _____________________ Les autres:

2. _____________________

Collabore avec son ou sa partenaire Points possibles: 12

0 - pas satisfaisant     1 - satisfaisant     2 - bien     3 - excellent

L'élève a aidé son ou sa partenaire et a fait des suggestions ou a fait des corrections.      

L'élève a accepté les commentaires de son ou sa partenaire.      

L'élève a fait des changements après la lecture avec son ou sa partenaire.      

L'élève a fait un effort pour parler français.      

Qualité de la langue Points possibles: 3

0 - pas satisfaisant     1 - satisfaisant     2 - bien     3 - excellent

Total:25 points
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Fiche 29

L'ENTREVUE

L'entrevue présente un échange verbal avec une personnalité.  La tâche du ou de la journaliste
est de se préparer à l'entrevue, de procéder à celle-ci et ensuite de rapporter le plus fidèlement
possible les propos de la personne interviewée.  La structure du texte est influencée par le style
du ou de la journaliste.

Les étapes de préparation à l'entrevue

1. Trouver une personne.
2. S'informer sur cette personne.
3. Préparer des questions.
4. Fixer un rendez-vous.

Une ou un bon journaliste:

• Sait poser des questions variées.

• Sait poser des questions qui donneront des réponses intéressantes, pas seulement «oui» ou
«non».

• Sait poser des questions sur des points précis.  La question commence alors par un adverbe
interrogatif (quand, où, comment, pourquoi, combien, que, quel, quelle...).

Exemples:
Quel est ton passe-temps préféré?
C'est la natation.

Pourquoi as-tu choisi Saskatoon?
Parce que cette petite ville me plaît.

Comment formuler la question

1. Quand le sujet est un pronom personnel, il y a inversion du sujet et du verbe.  Noter le trait
d'union.

Exemple:
Elle espérait éduquer seule ses trois enfants.
Espérait-elle éduquer seule ses trois enfants?

2. Quand le sujet est un nom, on ne fait qu'ajouter un pronom personnel après le verbe.
Exemple:
Paul reçoit de bonnes notes.
Paul reçoit-il de bonnes notes?
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Si il(s), elle(s), ou on sont placés après le verbe et que ce dernier se termine par une 
voyelle ou un e muet, on doit ajouter un t pour faciliter la prononciation.  Ce t  est séparé

du verbe et du pronom par un trait d'union.
Exemple:
Chantal aime son travail.
Chantal aime-t-elle son école?

3. On peut utiliser la formule invariable «est-ce que» en début de phrase ou après un mot
interrogatif à la place de l'inversion.  Le nom ou le pronom reste alors à sa place, avant le
verbe.

Exemples:
Vous aidez les personnes âgées.
Est-ce que vous aidez les personnes âgées?
Quand est-ce que vous aidez les personnes âgées?

4. Lorsque la question porte sur toute la phrase, la forme la plus usuelle dans la langue parlée
est de n'utiliser que l'intonation.

Exemple:
Vous vous occupez des orphelins.
Vous vous occupez des orphelins?

5. Se rappeler que l'adjectif quel s'accorde avec le nom.
Exemples:
Quelle voiture préfères-tu?
Quels travaux vous confie-t-on?

Même quand ils sont séparés par le verbe "être".
Exemples:
Quelle est votre occupation?
Quels sont vos passe-temps préférés?
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Fiche 30

Grille d'observation

L'entrevue

L'élève (journaliste) Inclus Points
suggérés

Points

a posé des questions variées

a posé des questions intéressantes

a utilisé le «vous»

a utilisé les formes interrogatives correctement

L'élève (interrogé)

a répondu aux questions de son mieux

a fourni le plus d'information possible

a fait un effort pour parler correctement

Rédaction de l'article

L'élève

a suivi les étapes du processus d'écriture
• première ébauche
• lecture par un ou une autre élève
• révision du contenu
• correction des erreurs
• version finale

a bien représenté les réponses de la  personne interrogée

a accepté les commentaires des autres élèves

a fait des commentaires utiles sur les articles des autres

The suggested points could be decided collectively with the whole class.  One point could be
allotted for each item.
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Fiche 31

1.  Gender / Singular / Plural Ex. J'aime les orange_.
Il a acheté un nouveau voiture.
Nous avons une cahier.

2.  Verb Tense Conjugation Ex. Vous allons en France.
Hier, on écoute la radio.

3.  Subject / Verb agreement Ex. Ma femme et moi sont allés au cinéma.
La presse, la rue, les autobus a une influence sur
les jeunes.

4.  Capitalization Ex. je vais au match de hockey.
On parle Français.

5.  Punctuation Ex. Ils ont mangé de la pizza, et de la crème glaçée.
Je suis née en mille neuf cent soixante onze.

6.  Spelling Ex. mon parteneur
Je vais a la banque.
Vous etes certains?

7.  Adjectives Ex. La plus grand  influence, c'est les amis.
Il aime sa école.

8.  Add a word Ex. J'aime les films, __ vidéos, __ famille.

9.  Omit a word Ex. On achète les jeans à le Bootlegger.

10. Meaning not clear Ex. Chaque matin, je mange des jeans avec des fraises.

Writing Checklist
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11. Word not French Ex. Les hobbies sont importants.

12. Prepositions Ex. Tu achètes les jean à le centre d'achats.
Je fais de jogging chaque matin.
Nous ne jouons pas de la musique.

13. Wrong verb Ex. C'est cinq personnes au concert.
Elle est douze ans.

14. Wrong place
 in the sentence Ex.      Je beaucoup aime les aliments vides.

La publicité influence toi.

15. Relative pronoun
 missing Ex.      Les achats    nous faisons coûtent beaucoup d'argent.

Les achats    nous influence sont variés.

16. Conjunction missing
    (et, mais, parce que,

à cause de...) Ex.      Il achète les accessoires, les jeans,    les jeux vidéos.
Vous aimez les Doritos    vous aimez l'annonce
publicitaire.
Vous aimez les Doritos    l'annonce publicitaire.

Examples of various combinations

8 - 1 You have to add a word and it is a definite or indefinite article.

8 - 16 You have to add a word and it is a conjunction.

8 - 15 You have to add a word and it is a relative pronoun.
(qui, que, etc.)
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Fiche 32

 (avec des erreurs)

Je voudrais vous présente mon partenaire Chantal.  Chantal est né a Elrose en 1979.  Elle est

seize ans et elle vais à Elrose Composite School.  Mon ami aime l'école parce qu'elle apprend

beaucoup des choses et elle peux parler à ses ami.  Elle matiere préféré, c'est le français.  Après

l'ecole secondaire, elle veut aller à l'Université mais elle ne sait pas encore où.

Chantal a une grande famille.  Dans sa famille, elle a sept personnes.  Elle a trois frères et

une soeur.  Sa mère s'appelle Marie-Claude, son père, Dénis, sa soeur, Elisabeth, et ses trois

frères s'appelle Jean-Philippe, Michel, et François.  Elle adore l'animaux.  Elle a un chien, Hugo,

et un chat, Félix.

Chantal ne joue pas de musique mais elle joue au hockey, au badminton, au soccer, au

basketball.  Elle aime parler à le téléphone avec ses amis et regarde la télé.  Elle aime aller aux

party et sort avec elles amis.  Elle plus bonne amie, c'est Carole.  Elle est sympa et choette.

Chantal's film favori, c'est Dumb and Dumber.  Chantal est une très bonne person et je suis

content elle est mon amie.

Biographie de Chantal
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Fiche 33

Le passé composé

Le passé composé s'utilise pour parler d'un fait ou d'un événement qui s'est produit à un moment
précis dans le passé ou qui a eu une duré précise, mais qui ne s'est pas répété.

Formation
sujet + auxiliaire avoir ou être au présent de l'indicatif + verbe au participe passé

Modèles pour les verbes réguliers qui se conjugent avec avoir:

PARLER
j'ai
tu as
il ou elle a parlé
nous avons
vous avez
ils ou elles ont

FINIR
j'ai
tu as
il ou elle a fini
nous avons
vous avez
ils ou elles ont

RÉPONDRE
j'ai
tu as
il ou elle a répondu
nous avons
vous avez
ils/elles ont

Voici quelques verbes qui se conjugent avec être:  aller, arriver, descendre, entrer (rentrer),
mourir, naître, partir, rester, retourner, tomber, venir (revenir, devenir)
et quelquefois, monter et sortir

Modèle pour ces verbes:

aller
je suis allé (allée)
tu es allé (allée)
il ou on est allé

elle est allée
nous sommes allés ou allées

vous êtes allé (allée, allés, allées)
ils sont allés

elles sont allées
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L'imparfait

L'imparfait sert à:

• décrire un lieu, une personne, une chose, un état ou des circonstances au passé.

Elle avait cinq ans cette année-là.
Il pleuvait cette journée-là.

• décrire une action qui a duré un certain temps dans le passé ou une action qui s'est répétée
souvent (un fait habituel)

Beaucoup de Blancs traitaient mal les Noirs à cette époque-là.

• décrire une activité qui est en cours dans le passé quand une autre a lieu.

Il travaillait quand nous sommes entrés dans la maison.

Formation

Pour tous les verbes (sauf être), l'imparfait se forme en prenant la première personne du pluriel
du présent de l'indicatif: enlever «ons» et le remplacer par les terminaisons de l'imparfait.

parler→ parl ons finir → finiss  ons
je parlais Je finissais
tu parlais Tu finissais
il ou elle parlait Il ou elle finissait
nous parlions Nous finissions
vous parliez Vous finissiez
ils ou elles parlaient Ils ou elles finissaient

Exception

être
j'étais

tu étais
il ou elle était

nous étions
vous étiez

ils ou elles étaient
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Fiche 34
Feuille de travail

En parlant de ce qui t'est arrivé dans le passé:

A verb in the passé composé indicates what happened in the past.

A verb in the imparfait describes how things were in the past.

Partie A:
Avec un partenaire, liez une action terminée (verbe au passé composé) dans la colonne à
gauche avec une description (verbe à l'imparfait) dans la colonne à droite.

      1. J'ai eu une bicyclette pour mon
dixième anniversaire.

      2. Nous avons vu le film Misery de
Stephen King hier soir.

      3. Marie est tombée de sa planche à
roulettes la semaine passée.

      4. Les Stallions de Baltimore ont gagné
la Coupe Grey le 19 novembre
1995.

      5. Les étudiants n'ont pas mangé
pendant 24 heures l'année passée.

      6. J'ai lu "Far Side" dans le journal ce
matin.

      7. Joseph est encore arrivé en retard en
classe cet après-midi.

A. Il faisait très froid.

B.  Je ne comprenais pas.

C.  J'étais très content(e).

D.  Ils voulaient protester.

E.  Elle avait très mal.

F.  C'était effrayant.

G.  Il ne faisait pas attention à l'heure.

Phrases originales:

8. _________________________________________________________________________

9. _________________________________________________________________________

10.    _______________________________________________________________________
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Partie B:

Faites des phrases en remplissant les blancs.

___  1. J'ai eu  ______________________  pour mon dixième anniversaire.

___  2. Nous avons vu le film " _________________ " de _________________ hier soir.

___  3. Marie ______________________________________ la semaine passée.

___  4. ______________________  ont gagné _____________ le ____________________

___  5. Les élèves de _________________ _________________________________ l'année
passée.

___  6. J'ai lu " _________________________ " dans le journal ce matin.

___  7.   _________________ _________________________  pour la classe cet après-midi.

Phrases originales:

8. __________________________________________________________________________

9. __________________________________________________________________________

10.      _______________________________________________________________________                                                                                                            
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Fiche 35

La biographie:  Grille d'observation

Nom de l'élève

• a suivi les étapes du processus d'écriture

m première ébauche ____
m lecture par un ou une élève ____
m révision du contenu ____
m correction des erreurs ____
m version finale ____

• a inclus les réponses de la personne interrogée aux questions se rapportant aux éléments
suivants:

1.  lieu de naissance ____
2.  nationalité ____
3.  habiter ou voyager ____
4.  langue maternelle ____
5.  français chez vous ____
6.  famille ____
7.  tempslibre ____
8.  activités en français ____
9.  référendum ____
10. français à l'école ____
11. meilleur qualité ____
12. pire défaut ____
13. problème ____
14. plus beau souvenir ____       
15. artiste ____
16. question choisie par l'élève ____
17. question choisie par l'élève ____

• a bien présenté les réponses de la personne interrogée dans la version finale:

Points possibles:  8

• a accepté des commentaires des autres élèves

• a fait des commentaires utiles sur les articles des autres

Commentaires:
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Fiche 36

Peer / Self Evaluation

Collaboration avec mon ou ma partenaire

Nom _________________________

T - toujours  (3)     S - souvent  (2)     P - parfois  (1)     J - jamais  (0)

J'ai aidé mon ou ma partenaire et j'ai fait des suggestions et des corrections  ____

J'ai accepté les commentaires de mon ou ma partenaire  ____

J'ai fait des changements après la lecture avec mon ou ma partenaire  ____      

J'ai fait un effort pour parler français  ____      

J'ai été à l'aise avec mon ou ma partenaire  ____      

Commentaires:

Collaboration avec mon ou ma partenaire

Nom  __________________________

T - toujours  (3)     S - souvent  (2)     P - parfois  (1)     J - jamais  (0)

Il ou elle m'a aidé, m'a fait des suggestions et des corrections  ____

Il ou elle a accepté mes commentaires  ____

Il ou elle a fait un effort pour parler français  ____

Il ou elle a été à l'aise avec moi  ____

Commentaires:

Signature:  _________________________________________   



57

Fiche 37

Autobiographie

As-tu déjà pensé à écrire ta propre biographie, ton autobiographie?  Cela te donnerait l'occasion
de revoir, dans un certain ordre, les événements de ta vie qui t'ont fait ce que tu es aujourd'hui.

1. Nom, date et lieu de naissance.

Certains événements marquants de mon enfance: mes premiers souvenirs.

Grandes joies et grandes peines:  événements qui m'ont rendu très heureux et  très
malheureux.

Déménagements, voyages:  qu'est-ce qui me reste comme souvenirs.

Anniversaire de naissance:  comment est-ce que j'ai célébré mes anniversaires.

Écoles fréquentées:  leur influence sur moi. Enseignants, enseignantes ou autres personnes
qui ont joué un rôle dans ma vie.

Organisations ou clubs dont j'ai été membre.

Ce que j'ai fait pendant les étés.

Une liste de mes amis intimes. comment j'ai fait leur connaissance, les activités que nous
avons partagées ensemble, etc.

Comment ces événements m'ont influencé et permis d'être la personne que je suis
aujourd'hui avec mes qualités et mes limites.

2. Ma vie maintenant:

Dans ma famille:  parents, frères, soeurs.  Ordre de naissance (premier, dernier, milieu,
enfant unique) et ses conséquences.

À l'école:  mes cours préférés et pourquoi.  En quelles matières suis-je le ou la plus forte et
le ou la plus faible.

Passe-temps:  collections, cinéma, lecture, musique, sports.  Quelle importance ces passe-
temps ont-ils dans ma vie.
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Mes plus grands succès:  quels événements m'ont apporté le plus de satisfaction cette
année?

Énumère certaines caractéristiques héréditaires.

Autres événements importants.

Comment ces événements m'influencent-ils encore aujourd'hui?

Mes qualités les plus importantes.  Les faiblesses que j'aimerais améliorer.

Mes valeurs principales:  ce qui est important pour moi.

3. Dans le futur:

Mes projets pour l'avenir:  Sont-ils les mêmes que lorsque j'étais jeune?

4. Conclusion
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Fiche 38

Échelle d'appréciation

Passé: Points suggérés Inclus Points

Date de naissance 1

Lieu de naissance 1

Événements importants 1

Organisations ou clubs 1

Pendant les étés 1

Amis, amies 1

Présent:

Famille 1

École 1

Passe-temps 1

Qualités (personalité) 1

Faiblesses (personalité) 1

Plus grands succès 1

Futur:

Projets 1

Conclusion 2

Total 15
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Fiche 39

Échelle d'appréciation
L'autobiographie  (écrit)

Nom de l'élève ______________________________

Written autobiography: Total:  ____   de 50 = 50%
Oral presentation: Total:  ____   de 21 = 50%
_____________________________________________________________________________

1. Originality and creativity - (interesting and unique approach etc)

____   de 5 Comments:  ________________________________________________________
______________________________________________________________

2. Grammar - (verb tenses, sentence structure, agreement, etc)

____   de 5 Comments:   _______________________________________________________
______________________________________________________________                                                                                                                                                                                         

3. Vocabulary - (appropriate, use of synonyms, richness, etc)

____   de 5 Comments:   _______________________________________________________
______________________________________________________________

4. Spelling / punctuation

____   de 5 Comments:   _______________________________________________________
______________________________________________________________

5. Effectiveness - (gets message across, ideas fit together smoothly / transitional sentences, etc)

____   de 5 Comments:   _______________________________________________________
______________________________________________________________                                                                                                                                                                                                 

6. Time management - (effective use of class time, resources, peer and teacher editing, etc)

____   de 5 Comments:   _______________________________________________________
______________________________________________________________                                                                                                                                                                                        

Scale: 1 - low 2 - fair 3 - good 4 - very good5 - excellent
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7. Organization and completeness of information - (includes all points in fiche 36:  1 point for
each)

____   de 7 Comments:  ________________________________________________________
_______________________________________________________________

8. Self and Peer evaluation

____   de 13

Échelle d'appréciation
L'autobiographie (oral)

1. Extras (props, photos, A/V etc)

____   de 5 Comments:   _______________________________________________________
__________________________________________________________________

2. Originality and creativity

____   de 5 Comments:   _______________________________________________________
__________________________________________________________________
                                                                                                                                         

3. Pronunciation and fluency

____   de 5 Comments:   _______________________________________________________
__________________________________________________________________

                                                                                                                                                
4. Proper use of French (clear meaning)

____   de 5 Comments:   _______________________________________________________
__________________________________________________________________

5. Appropriateness / idea comes from written autobiography

____   de 1   ____ Oui  ____  Non

Scale: 1 - low 2 - fair 3 - good 4 - very good5 - excellent
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Fiche 40

Échelle d'appréciation
Auto-évaluation de l'autobiographie

Nom de l'élève ____________________________________________
_____________________________________________________________________________

L'autobiographie Total: 16

1. I made an effort to work independently using various resources (dictionary, texts, verb
and grammar books, peers etc)

____   5 Comments: ___________________________________________________
____________________________________                                                                                                                       

2. I met with my editing partner at least three times.

____  1 Comments: ___________________________________________________
____________________________________

3. I read my partner's composition thoroughly, asking questions to clarify meaning.

____  5 Comments: ___________________________________________________
____________________________________

4. I gave my partner constructive and useful feedback.

____  5 Comments: ___________________________________________________
____________________________________

Scale: 1 - low 2 - fair 3 - good 4 - very good5 - excellent

General assignment comments:
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Fiche 41

Échelle d'appréciation
Auto-évaluation de l'autobiographie

Nom de mon ou ma partenaire ____________________________________
_____________________________________________________________________________

L'Autobiographie Total: 10

1. My partner read my composition thoroughly asking questions to clarify meaning.

____   5   Comments: ____________________________________________________
  _______________________________________

2. My partner provided constructive and useful feedback.

____   5   Comments: ____________________________________________________
  _______________________________________

Scale: 1 - low 2 - fair 3 - good 4 - very good 5 - excellent

Signature:  ___________________________                                            
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Fiche 42
Échelle d'appréciation

L'autobiographie

Nom  ____________________________ Date     ______________

LA PRÉSENTATION

• créative (10) ____
• intéressante, organisée, bien preparée (10) ____
• bonne prononciation (claire, bon accent) (10) ____
• expression: vitesse appropriée (10) ____

____ (40)

LES RENSEIGNEMENTS

• l'enfance (complet, les influences) (10) ____
• le présent (complet, les influences,

valeurs, qualités) (10) ____
• le futur (complet, projets ) (7)  ____       
• conclusion (efficace) (3)  ____

____  (30)

LA LANGUE

• verbes (formes correctes - passé, futur,
présent, verbes pronominaux) (10) ____

• adjectifs (précis, formes correctes) (10) ____
• nouveau vocabulaire (bien utilisé) (10) ____
• bien écrit (style, la forme paragraphe, etc) (10) ____

____ (40)

Total :____ (110)
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Fiche 43

Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:  Connaissance de soi et des autres                                                       .

Skill:   Oral Production                                                                  .

Objective: Échanger des informations sur soi-même en tenant une conversation.

Votre camarade et vous, vous arrivez à l'école. Vous êtes près de vos casiers.
Imaginez votre conversation

Teacher notes: Teacher creates 3 questions, asks for samples of answer "starters" for each.

Students arrange themselves into pairs.  (x/y, rouge/bleu)  One asks and the
other answers.  Switch roles and repeat.

Scoring scheme: 3 questions asked
1 point pronunciation
1 point intonation

3 answers
1 point pronunciation
1 point grammar
1 point sense/message

15 points pour chaque conversation.

Teacher notes: Teacher circulates and listens to evaluate.  Pairs can shuffle and repeat for
more opportunity to evaluate.

Standard of performance: 8 points
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Fiche 44

Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:  Connaissance de soi et des autres                                                         .

Skill:   Listening Comprehension                                                 .

Objective: Comprendre les informations relatives à l'autobiographie d'une ou d'un nouvel
élève.

Une ou un nouvel élève  va arriver à votre école.  Le journald l'école vous a
demandé d'écrire une biographiedette personne.
Écoutez les informations suivantes et répondez aux questions.

Teacher notes: Teacher creates the information to be listened to.

Questions:
1. Où est-ce que cette personne est née?
2. Combien de personnes y a-t-il dans sa famille?
3. Quels sont ses passe-temps?
4. Quelle est sa matière préférée?
5. Quel âge a cette personne?

Scoring scheme: 5 réponses demandées
1 point par réponse correcte

Standard of performance: 3 réponses
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Fiche 45

Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:  Connaissance de soi et des autres                                                         .

Skill:   Listening Comprehension                                                  .

Objective: Comprendre des informations relatives à une personne.

On vous a choisi pour présenter la personne invitée qui viendra parler du sida aux
élèves de votre classe.
Cette personne a laissé une petite autobiographie sur le répondeur.  Écoutez le
message pour préparer votre présentation.  Il est nécessaire de noter 5 éléments
importants qui expliquent sa vie.

La présentation peut contenir les éléments suivants:
nationalité
lieu de naissance
profession
passe-temps
enfants et état civil
âge
date de naissance
études

Scoring scheme: 5 éléments demandés
1 point par réponse correcte

Standard of performance: 3 éléments
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Fiche 46
Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:  Connaissance de soi et des autres                                                   .

Skill:   Oral production                                                  .

Objective: Présenter des informations à propos d'une autre personne.

Vous devez présenter oralement une ou un ami aux autres membres du club
français

La présentation doit inclure:
• nom
• intérêts
• loisirs
• etc

La présentation doit inclure 2 adjectifs de personalité.

Scoring scheme: 7 éléments demandés
2 points par réponse correcte
Échelle: 0   1   2  (prononciation etc.)

Standard of performance: 10 sur 14
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Fiche 47

Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:  Connaissance de soi et des autres                                                        .

Skill:   Reading Comprehension                                                   .

Objective: Comprendre des informations relatives à une nouvelle correspondante ou à
nouveau correspondant.

Vous recevez la première lettre de votre nouvelle correspondante.  Vous voulez
naturellement répondre à la lettre.  Répondez aux 3 questions qui sui vent pour
bien comprendre.

Teacher notes: Teacher writes a letter. Teacher makes up 3 questions correlating to the
content of the letter. Sample questions might be:
Qu'est-ce que vous aimez faire dans votre temps libre?
Décrivez la ville où vous habitez.
Quel est votre chanteur, votre chanteuse ou groupe préféré?

Scoring scheme: 3 éléments demandés
1 point par réponse correcte

Standard of performance: 2 éléments
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Fiche 48

Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:  Connaissance de soi et des autres                                                       .

Skill:   Reading Comprehension                                                   .

Objective: Comprendre des informations d'un article à propos de votre chanteuse ou de votre
chanteur préféré.

Le journal de l'école vous invite à répondre à plusieurs questions au sujet de
votre chanteuse ou de votre chanteur préféré. Pour trouver plus d'information,
lisez l'article suivant et répondez aux questions.
An article (Céline Dion for example)

Teacher notes: Teacher makes up a series of 10 true or false questions.

Scoring scheme: 10 réponses demandées
1 point par réponse correcte

Standard of performance: 6 réponses correctes
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Fiche 49

Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:  Connaissance de soi et des autres                                                             .

Skill:   Written Production                                                           .

Objective: Décrire les qualités d'une autre personne.

Votre camarade et vous, vous passez un vendredi soir au café.  Vous parlez
de vos comarades idéaux.

Instructions: Décrivez sous forme d'un paragraphe au futur simple, les qualités et les
caractéristiques de votre ami idéal. La description doit avoir au moins dix
caractéristiques et qualités.

Scoring scheme: 10 caractéristiques et qualités demandées

2 points pour le message global
1 point pour la qualité du français

Standard of performance: 20 sur 30
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Fiche 50

Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:  Connaissance de soi et des autres                                                                 .

Skill:   Written Production                                                                   .

Objective: Se décrire soi-même.

Vous cherchez à correspondre avec quelqu'un sur l'Internet. Vous devez préparer
votre propre «Page d'accueil» avant de commencer.

Instructions: Choisissez entre les formats suivants:
• une fiche personnelle
• une carte d'identité
• un paragraphe

Scoring scheme: 15 éléments (utilisez la fiche 38 comme référence)
10 points pour  la qualité du français
5 points pour la qualité du produit final

Standard of performance: 20 sur 30
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Fiche 5113

Participer à une entruvue préparée

Résultats d'apprentissage visés

Communication Communiquer oralement avec l'intention d'obtenir ou
de transmettre des renseignements sur une personne

Langue Comprendre et utiliser les élémentslinguistics tel que:
• les mots interrogatifs (qui, quand, où, etc.)
• des questions utilisant l'inversion.

Stratégies Utiliser des stratégies pour faciliter la communication
à deux, par exemple:
• écouter attentivement les questions et les réponses

Utiliser des stratégies d'apprentissage telles que:
• Se servir efficacement de graphiques o

organisationnels comme les tableaux.

Tâche proposée

En dyades, les 'elèves présentent oralement une entrevue dans le but
d'obtenir et de donner des renseignements relatis à une personne.

Commentaires - suggestions

"The space for comments «J'ai trouvé l'entrevue
intéressante parce que…» often had positive, encouraging
comments which gave the students a "glow" and made them
willing to do more next time."

Enseignante, Saskatchewan

"I like the instrument because it told me how good I am at
listening and answering in French.  I also learned how to
ask questions that require long answers.It told me where I
needed to improve."

Élève, Terre-Neuve

Démarche
d'évaluation

•   On demande aux élèves
     de se regrouper en dyades.

•   Séparément, lesélèves de
     la dyade préparent l'entrevue.
     Un élève prépare les questions
  à poser, l'autre les renseigne-
  ments à donner.   Les grilles
   d'accompagnement  peuvent

 faciliter l'exécution de la
 tâche.

•   À tour de rôle, chaque dyade
     présente son entrevue.

•    La grille d'appréciation est
     remise à un nombre restreint
     d'élèves du groupe-classe.
     Elle regroupe les aspects
     positifs recherchés.  L'appré-
     ciation s'effectue en cochant
     dans le cercle qui représente
     le cran obtenu.  On s'assure
     que les éléments énoncés sont
     clairs  pour les élèves.

•   À la fin des entrevues, on
     invite les élèvesà partager
     les appréciations qu'ils ont
     inscrites sur la grille . On
     discute avec les élèves des
     aspects qui ont été réussis et
     de ceux qui ont besoin d'être
     améliores.

•    Pour faciliter l'évaluation,
     on peut réduire cette tâche
     en donnant l'évaluation de
     l'intervieweur à un élève et
     l'évaluation de l'interviewé
     à un autre élève.

                                                                

13. «Projet Pan-Canadien en Évaluation en français de base». - L'Association canadienne des professeurs de
langues secondes. - 1996
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Grille d'appréciation par un pair

Activité : entrevue orale préparée

Date de l'entrevue:  ………………………….

Nom de l'intervieweur :

…………………………………………………………………

Nom de l'intervieweur :

………………………………………………………………..

Rarement Quelque
fois

La plupart
du temps

Rarement Quelque
fois

La plupart
du temps

A posé des questions
en français

A posé des questions
appropriées sur le
sujet.

A varié les types de
questions pour les
rendre intéressantes.

A varié les mots
interrogatifs utilisés.

A donné le temps de
répondre.

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

A donné des réponses
en français.

A donné des réponses
appropriées aux
questions.

A donné les réponses
en phrases complètes
si  nécessaire.

A donné des réponses
intéressantes.

A pris le temps de
répondre.

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

¦

Commentaires

….….….….….….….….….….….…..…..….....…..

….….….….….….….….….…..….….….….….…..

Commentaires

….….….….….….….….….….….…..….….…..…

….….….….….….….….….….….….….….……...

J'ai trouvé l'entrevue intéressante parce que   ………………………………………………………………………………...

…………………………………………………………………………………………………………………………………….

Pour rendre l'entrevue encore plus intéraasante, je suggère  ………………………………………………………………..

…………………………………………………………………………………………………………………………………….

Ta signature:  ……………………………………………………………………………………………………………………
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Fiche 52

Auto-évaluation                              Nom  ___________  

Partie A

OUI NON

1. Je suis capable de préparer et faire un sondage.

2. Je suis capable de discuter des valeurs des jeunes.

3. Je suis capable d'écrire une biographie.

4. Je peux identifier les caractéristiques d'une amie ou d'un ami ideal.

5. Je peux me servir des verbes pronominaux.

6. Je peux me servir des adjectifs pour décrire la personalité.

7. Je peux m'exprimer en utilisant le superlatif.

8. Je peux me servir des mots interrogatifs.

9. Je peux identifier les caractéristiques de l'amitié.

10. Je suis capable d'écrire mon autobiographie.

11. Je peux travailler en groupe coopératif.

12. Je peux exprimer mes opinions au sujet des valeurs des jeunes.

13. Je suis capable de préparer et faire une entrevue.
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Fiche 53

Échelle d'appréciation pour le travail coopératif

Date:  ______________________________

Critères à observer Total:

Nom des élèves:

suit les
directives

collabore avec
son ou sa
partenaire

termine
son travail

communique
en français

/16

Échelle: 4 = excellent 2 = satisfaisant 3 = bien 1 = pas satisfaisant
Total: 4 x 4 = 16
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Fiche 54

Échelle d'appréciation

Travail en petits groupes

Nom de l'élève:  _______________________________      

     Nom des élèves

Échelle:
T = toujours (3)
S = souvent  (2)
P = parfois  (1)
J = jamais   (0)

L'élève a aidé les membres de son groupe
(The student helped other members of his/her group)

L'élève a fait sa part du travail
(The student did his/her share of the work)

L'élève a demandé de l'aide quand c'était nécessaire
(The student asked for help when necessary)

L'élève a participé aux discussions  de son groupe
(The student participated in group discussions)

L'élève a été à l'aise avec les membres de son
groupe  (The student was comfortable with other
members of his/her group)
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Fiche 55

Échelle d'appréciation

Travail en petits groupes

Nom de l'élève: _____________________________

Nom des élèves de mon groupe   

Échelle:
T = toujours (3)
S = souvent  (2)
P = parfois  (1)
J = jamais   (0)

J'ai aidé les membres de mon groupe .

J'ai fait ma part du travail.

J'ai demandé de l'aide quand c'était nécessaire.

J'ai participé aux discussions  de mon groupe .

J'ai parlé français.

J'ai été à l'aise avec les membres de mon groupe .

Commentaires: ________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

Signature: ______________________________   Date: ____________________
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Fiche 56

Échelle d'appréciation

Travail en petits groupes

Nom de l'élève: _______________________________

Nom des élèves de notre groupe   

Échelle:
T = toujours (3)
S = souvent  (2)
P = parfois  (1)
J = jamais   (0)

Nous avons fait tout le travail demandé.

Nous avons tous participé.

Tous les membres ont fait leur part.

Nous avons parlé français.

Commentaires:  ___________________________________________________

_________________________________________________________________

_________________________________________________________________

Signature: _________________________________  Date: ______________________   
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Fiche 57

Évaluation de l'unité

Classe: ________________________________

Date:       ________________________________

Unité:       ________________________________

J'ai aimé les activités suivantes: Raisons

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

Je n'ai pas aimé ces activités: Raisons

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

Activités où j'ai appris le plus: Raisons

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

Activités où j'ai appris le moins: Raisons

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________
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Impressions générales sur l'unité:

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

Mes suggestions pour améliorer cette unité:

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________



Annexes
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Annexe A

Curriculum Vitae

Nom:    ______________________________________________________________________

Adresse:    ____________________________________________________________________

Numéro de téléphone:   _________________________________________________________

Compétences: • __________________________________________________________

• __________________________________________________________

• __________________________________________________________

• __________________________________________________________

Études et formation:

•   _________________________________________________________________________

•   _________________________________________________________________________

Expérience de travail:

•  _________________________________________________________________________

•  _________________________________________________________________________

Intérêts et passe-temps:

•  _________________________________________________________________________

•  _________________________________________________________________________

•  _________________________________________________________________________

•  _________________________________________________________________________

Références: Disponibles sur demande
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Annexe B

Curriculum Vitae
Guide de planification

Nom, adresse, numéro de téléphone: Be sure to include the necessary basic information.  Do
NOT include la date de naissance, le sexe, la religion, ou l'état civil on your curriculum vitae.

Compétences: Emphasize your skills/abilities.  List the things you do
will ( ex. organizé, artistique).

Études et formation: List the schooling that you have completed to date. Also include any
certificates or awards that you have received.

Expérience de travail: Start with your present job and work back, listing your work
experience.  Include the position, where you worked, and the dates
of employment.  It is important to include volunteer work such as
sports event organizer, fund raiser, candy striper, etc.

Intérêts et passe-temps: Your activities tell people something about your interests,
personality and energy level, so list them ( ex. lecture, musique,
hockey, membre de l'équipe de hockey, etc).

Références: Listing references is optional. For our purposes we will write "Disponibles sur
demande".

Apportez une attention particulière à la rédaction de votre curriculum vitae:

• Utilisez des mots simples
• Faites des phrases courtes
• Évitez les longues descriptions
• Soyez précis dans la description de vos fonctions
• Utilisez des verbes d'action
• Soignez la présentation:
m le curriculum vitae ne devrait pas avoir plus de deux pages
m il devrait être dactylographie proprement, sans fautes de grammaire ni    d'orthographe.
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 Learning Objectives

 Field of Experience: Languages and Cultures of the World
 Topic to be developed: Racism and Discrimination / Racisme et discrimination
 Experiential Goal:  Students will make a presentation outlining specific actions to fight 

 against racism and discrimination.  Students will create a poster to
 support the presentation.

 Step Communicative/
Experiential

Cultural
(PSVS)

General Language
(C)

Language

 I. • Students will
express their opinions
on prejudice.
• Students will
describe their
experiences with
prejudice.

• Students will develop
a definition of the
concept of prejudice.
(PSVS)

• Students will use
the following
language structures
effectively:
• A mon avis, selon
moi, je crois que, à
mon expérience...

 II. • Students will
negotiate for their
personal project and
criteria for evaluation.
(IL)
• Students will
identify the steps to
attain the experiential
goal. (IL)
• Students will reflect
on and describe their
competencies and
needs in the context of
their final project. (IL)

• Students will identify
the necessary language
elements (imperative,
conditional, and
subjunctive) to perform
the experiential goal.

• Students will use
the necessary
language elements
(imperative,
conditional,
subjunctive) to
perform the
experiential goal. (C)

 III. • Students will justify
their opinions about
the concept of
stereotype. (CCT)
• Students will
hypothesize about the
attributes of the
concept of
"stereotype". (CCT)

• Students will
demonstrate an
understanding of the
concept of stereotype.
(PSVS)

• Students will use
journal writing to
reflect on the process of
concept acquisition.
(IL, C)

• Students will use
vocabulary related to
stereotypes and
discrimination.
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 IV. • Students will
describe personal
experiences in the past
where racism was
evident.
• Students will list
ways that prejudice is
expressed.
• Students will use
reading strategies to
read an authentic
written document.
• Students will work
together
cooperatively. (PSVS)

• Students will
demonstrate an
awareness of reading
comprehension
strategies. (C)

• Students will use
verbs in the passé
composé and the
imparfait.

 V. • Students will use
role-play to explore
attitudes, emotions
and behaviours.
(PSVS)
• Students will
express their opinions
about discriminatory
actions. (CCT)
• Students will
analyze roleplay
situations and reach
conclusions. (CCT)
• Students will
conduct interviews on
the history of
discrimination in the
community.
• Students will discuss
and list suggestions on
how to eliminate
discrimination.
• Students will reflect
on their findings about
discrimination through
journal writing. (C)

• Students will
demonstrate an
awareness of the effects
of discrimination on the
individual. (PSVS)
• Students will
demonstrate an
awareness of human
rights protected by law.
(PSVS)
• Students will compare
rights of ethnic groups
in the past with their
rights today. (PSVS)
• Students will
demonstrate an
awareness of historical
acts of discrimination in
Canada. (PSVS)

• Students will
demonstrate an
awareness of the use of
language in
discrimination. (C)
• Students will apply
comprehension reading
strategies. (C)

• Students will use
appropriate
vocabulary for the
specific situation in
the role play.
• Students will use
interrogative words
and questions.
• Students will use
the passé composé
and l'imparfait.
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VI. • Students will
express agreement and
disagreement about
statements about
racism.
• Students will
demonstrate
understanding of an
article on attitudes to
racism.

• Students will
demonstrate an
awareness of the
opinions of others about
racism. (PSVS)
• Students will
demonstrate an
awareness of initiatives
of other high school
students to combat
racism. (PSVS)

• Students will apply
reading comprehension
strategies. (C)

• Students will use
the conditionnel and
the imparfait.

 VII. • Students will justify
their choices of ideas
to fight racism. (CCT)
• Students will
develop a plan to
combat racism and
discrimination in their
school, community,
and country. (PSVS)
• Students will
develop criteria for
evaluating their
project (CCT, IL)
• Students will make
an effective oral
presentation of their
plan to fight racism.
(C)

• Students will
demonstrate an
understanding of ideas
for combatting racism.
(PSVS)

• Students will use
the imperative,
conditional, and
imperfect in their
presentations.
• Students will use
vocabulary related to
racism and
discrimination.

 VIII. • Students will
suggest changes for
the unit after
reflection.
• Students will
exchange opinions and
reflections.

• Students will reflect
on their own learning
about racism and
discrimination and
demonstrate an
awareness of how their
actions can combat
racism and
discrimination. (PSVS)

• After analysis,
students will describe
their conclusions after
analysis on language,
culture, strategies for
learning, and strategies
for fighting racism. (C)
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 S-I. • Students will
express agreement and
disagreement.
• Students will
express and justify
their opinions on
discrimination.

• Students will
demonstrate an
understanding of the
concept of
discrimination. (PSVS)

• Students will
demonstrate an
awareness of the effects
a name has on
perception. (C)

• Students will use
the following
language structures to
express opinions:
selon nous, nous
pensons que, à notre
avis, être d'accord
avec la peine parce
que/à cause de, je
crois que, être du
même avis que,
trouver quelque chose
juste/injuste.

 S-II. • Students will ask
and answer questions
for information about
personal
discriminatory
experiences.
• Students will
compile the results of
a survey. (NUM)

• Students will
demonstrate an
awareness of the
presence of
discrimination in their
community. (PSVS)
• Students will reflect
on their findings about
discrimination through
journal writing. (PSVS)

• Students will use
interrogative adverbs
to ask questions.

 S-III. • Students will present
information to a
group.
• Students will
critically evaluate
various media. (CCT)

• Students will list
examples of racism
found in various media.
(PSVS)

• Students will
demonstrate an
awareness of how
language use promotes
and fights racism in the
media. (C)

• Students will use
specific vocabulary
related to the media,
advertising and
racism.

 S-IV. • Students will
indicate how to
combat racism.
• Students will
demonstrate an
awareness of the
opinions of others
about racism. (PSVS)

• Students will
demonstrate an
awareness of initiatives
of other high school
students to combat
racism. (PSVS)

• Students will apply
reading comprehension
strategies. (C)

• Students will use
the subjunctive with il
faut que.
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S-V. • Students will
describe the
consequences of their
attitudes.
• Students will use
journal writing to
reflect on ways to
eliminate prejudice.
(C)

• Students will
demonstrate an
awareness of their own
racial prejudices.
(PSVS)
• Students will
demonstrate an
understanding that
expectations and
treatment affect others'
achievement and
behaviour. (PSVS)
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Possible Vocabulary
Pour exprimer une opinion
à mon avis
selon moi
je crois que
d'aprè mon expérience
selon nous
nous pensons que
à notre avis
être d'accord

Général
juger
tirer des conclusions prématurées
une bonne habitude
avoir confiance
une preuve
être disposé à
un préjugé
en se fiant - trusting
hâtif, hâtive - hasty
crédule - credulous
faire confiance à quelqu'un - to trust someone
étayé - supported/backed up
emballage - wrapping
révéler - to reveal
un avis - an opinion
réagir - to react
se rendre compte - realize
léger, légère - slight

La discrimination
injurier
insulter
traiter quelqu'un de façon discriminatoire
exclure
rejeter
refuser de jouer ou de travailler avec quelqu'un
menacer
battre
intimider
refuser de l'avancement ou des récompenses à quelqu'un
exprimer de la colère et du ressentiment, même de façon non verbale
afficher une attitude de supériorité envers le groupe
détruire ou abîmer les biens des autres

Questions sur les sentiments
Vous sentez-vous une responsabilité sociale maintenant?
Comment vous sentez-vous devant ces modèles?
Est-ce que le racisme fait l'affaire des dirigeants politiques?
Y a-t-il un espoir?
Quelle est la situation?
Quelle attitude raciste est évidente dans l'histoire?
Comment se sent l'auteur dans cette situation?
Est-ce que la situation est résolue? Si oui, comment?
Suggère une action nonraciste.
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Unité 12.1

Field of experience: Languages and Cultures of the World

Topic to be developed: Racism and Discrimination / Racisme et discrimination

Experiential Goal: Students will create a plan to fight against racism and
discrimination.  Students will create a poster to support an
oral presentation.

Suggested steps to attain the experiential goal:

I. Introduction to the concept of "préjugé".

II. Introduce the experiential goal.

III.   Understand the concept of "stéréotype".

IV.  What is racism?

V. Discrimination in Canada's history and common situations of discrimination

VI.  Attitudes to racism.

VII. Create a plan to fight racism and discrimination (experiential goal).

VIII. Reflect on the unit.

Supplementary Steps

S-I. How stereotyping and prejudices lead to discrimination.

S-II. Experiences of discrimination.

S-III. Racism in the media.

S-IV. Youth's attitudes to racism.

S-V. Recognizing one's own prejudices.
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* Note that the steps and activities provided in the model unit are meant to serve as
models to develop the necessary skills and vocabulary to enable students to perform
the experiential goal.  It is at the discretion of the teacher to decide which activities
are necessary.  In some cases, additional activities may be needed to develop the
required skills.  These choices will depend on the needs and experiences of
individual students and classes.  Furthermore, it should be noted that there is no
audio component (cassette tapes for example) to develop listening comprehension in
the model unit.

        Cooperative learning groups, an interactive instructional strategy, will be used often
throughout the unit.  Cooperative learning groups are heterogeneous with respect to
student characteristics and have 2-6 members sharing the various roles.  Group
members are interdependent in achieving the group learning goal.  Pair work greatly
increases the amount of time students spend using the second language.  The more they
communicate, the more they practise their oral skills.  It promotes interaction and
speaking.  Students communicating orally is a goal of a communicative, experiential
program.

One of the positive results of cooperative learning is improved social relations between
members of the same group.  In order for students to feel comfortable talking about
their personal qualities and to work effectively in peer editing groups, they need to trust
their fellow group members.  Teachers can set objectives for interpersonal relations,
provide students with the opportunity to reflect on their group processing skills, and
structure the activities to provide for positive interdependence.

Four roles can be assigned during small cooperative group activities:

Motivateur/
Motivatrice : Encourager les autres pour leur donner assez de confiance pour qu'ils participent aux 

discussions (C'est une bonne idée ...)

Clarificateur/
Clarificatrice: Reformuler ce qu'un membre a dit pour le clarifier (Est-ce que tu veux dire que ...?).

Facilitateur/
Facilitatrice: S'assurer que tout le monde a la chance de participer aux discussions (Que penses-tu ... 

?) (As-tu des idées?).

Secrétaire: Faites un compte rendu du travail du groupe. Noter la conclusion décidée par le groupe 
sous forme d'une phrase concise (Notre groupe a décidé que ...).

Notes
A list of useful expressions and vocabulary to enable students to function in French in
cooperative learning groups is included in Fiche 1  in the cahier.
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I. Introduction to the concept of
"préjugé".

Communicative/experiential objectives: Students
will express their opinions on prejudice.
Students will describe their experiences of prejudice.

Cultural objectives: Students will develop a
definition of the concept of prejudice. (PSVS)

General language objectives:

Language objectives: Students will use the
following language structures effectively:
• A mon avis, selon moi, je crois que, d'après mon

expérience...

Notes
Vocabulary lists are to be used as a teacher
reference.  It is not intended that vocabulary will be
pretaught.  Students acquire vocabulary by using it
in context.  They are exposed to it as the "need to
know" arises.

Vocabulary that students may encounter during the
activity and unit:
• les huîtres, valser, le taux de chômage, les

prestrations de bien-être social, Autochtone,
cru, un chômeur, une chômeuse.

• to express their opinions, the following
expressions will be useful: à mon avis, selon
moi, je crois que.., d'après mon
expérience...

• juger, tirer des conclusions prématurées,
une bonne habitude, avoir confiance, une
preuve, être disposé à, être disposée à,
un préjugé...

Material and necessary resources

• a wrapped box with an object inside
• single sheet of paper for each student
• Fiche 1 (Questionnaire #1)
• Fiche 2 (Questionnaire #2)
• Fiche 3  (Scoring system and discussion

questions)
• Fiche 29 (Grille d'auto-evaluation)

Take a small box, perhaps the size of a shoe box,
and place any object, valuable or useless inside (ex.
your watch, a worn out ballpoint pen).  Then wrap
the box, either in a fancy way like a gift or in a

careless way with newspaper and string.  Put it in a
prominent place.  It will be referred to during the
questionnaire and later during the discussion on
prejudice.

1.  Interview another student using a
prepared questionnaire.
Each student should have a single sheet of paper,
folded in half lengthwise, and a pen. Explain to
students that they are going to give each other a
psychological test, but do not explain what the test is
meant to measure.  Assure them that it is meant to be
fun.  Ask students to give honest answers to the
questions they will be asked.

Interviewing refers to the meeting of
people face to face to confer about a
topic or issue.  It is an interactive
instructional strategy which employs
groups of learners.  Before the group
members begin, it is important for
them to be aware of what they are to
accomplish, how much time they
have, and what recording and/or
reporting procedures will be used.

Pair the students.  Have the pairs of students ask
each other the questions in questionnaire # 1 (Fiche
1).  Teachers should ensure that students understand
the questions by clarifying vocabulary that is
unfamiliar.  A vocabulary list is included with the
activity.  Modelling the interview with various
students in the class is an effective method of
clarifying an activity.

Demonstrations  are a direct
instruction strategy that refers to
teacher activity and talk that shows
students "how".  Demonstrations
apply primarily to skills and processes
and are useful for helping students
acquire procedural knowledge.  An
example is modelling an activity or
game before students attempt it.

Instruct the students to mark down the answers to
the first questionnaire on one side of the fold.  One
partner should ask all the questions in the
questionnaire while the other partner answers the
questions orally.  The interviewer records his/her
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partner's answers.  When one partner finishes asking
the questions, the second partner asks the questions.

The students follow the same procedure with the
second questionnaire (Fiche 2).  This time the
answers will be recorded on the other side of the
fold. A vocabulary list is included with the activity.

Teachers may also respond to the questionnaire so
that students are more comfortable realizing that
everyone is prejudiced.

2. Score the questionnaire.
Students exchange answer sheets so that each
student has his/her own answers. Have the students
score their own answers, while you read the scoring
system (Fiche 3). A vocabulary list is provided in
the activity. Students will discover if they have a
potential for prejudice.

Interpretation:

After everyone has totalled his/her score, announce
the following rankings:

24-30 tu as l'esprit ouvert, tu es honnête et prêt à
regarder les faits

15-23 moyen

8-14 au-dessous de la moyenne, tu as  tendance à
tirer des conclusions trop hâtives et à avoir
certains préjugés

0-7 tu as beaucoup d'idées préconçues, tu es
facilement influencé par les opinions des
autres et par les apparences

At this point, students might want to challenge
the validity of the test, justify their answers, and
question the implications.

As a possible help, a rationale for two of the
questions follows.

Question #2: If you answered "yes" or "no" to the
first questionnaire and "no" to the second, you are
pre-judging because you pass judgement on oysters
without any experience of them.  If the answer to the
first questionnaire is "yes" or "no" and "yes" for the
second, your decision is still biased because it is
founded on only a limited number of experiences
with oysters.  If you wrote "uncertain" for the first

part and "no" to the next, you are showing signs of
open-mindedness.  However, because you lack
experience on this matter, this question will not
reveal much about you;  therefore you do not obtain
full score.

We could also examine the reason why you never
ate a raw oyster;  perhaps you never had the chance
or again you might have refused the opportunity to
eat one because it did not look very appetizing to
you.  You get full score if you wrote "uncertain" and
"yes" because your answers denote that even though
you have eaten oysters before, you refuse to pass
judgement on the basis of your limited experience.

Question #7:  If you answered "yes" or "no" to the
second questionnaire, you are judging unemployed
persons without knowing any other facts about them.
"Uncertain" is a better answer because it implies that
you are unwilling to pronounce yourself on the
matter before having enough facts to make a sound
judgement.

3.  Discuss the questionnaire results.
After the students have completed scoring their
individual answer sheets, they can discuss the results
either in a large group or in small groups.  Perhaps
the small group format would be more appropriate
because students are discussing a personal issue and
might feel more comfortable sharing this in a small
group setting.

Discussion questions  will be
suggested throughout the unit to help
stimulate discussion.  The teacher can
decide how much time needs to be
spent on this discussion.  Many factors
will enter into the decision.  It is not
intended that students will answer the
questions in complete sentences.  Often
the structures used in the questions
may only be at a recognition level for
students.

Briefly review the most common expressions used to
introduce an expression of opinion. Encourage
students to express their opinions and experiences
without fear of judgement or over correction.
Correct mistakes if they interfere with
communication.  Error correction is more
appropriate when a specific language element is
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being presented and practised. There are discussion
questions in Fiche 3.  A vocabulary list is included
with the activity.

Vocabulary to support Activité 3
discussion questions:
en se fiant - trusting
hâtif, hâtive - hasty
crédule - credulous
faire confiance à quelqu'un - to trust
someone
étayé - supported/backed up
emballage - wrapping
révéler - to reveal
un avis - an opinion
réagir - to react
se rendre compte - realize
léger, légère - slight

4.  Develop a definition of the word
"préjugé".
Two examples follow:
Préjuger, c'est tirer des conclusions hâtives, écouter
des rumeurs, se fier à ses premières impressions.
C'est porter un jugement sur une chose que l'on
connaît peu ou pas.

Un préjugé est une croyance ou une opinion
préconçue.

II. Introduce the experiential goal.

Communicative/experiential objectives: Students
will negotiate for their personal project and criteria
for evaluation. (IL)
Students will identify the steps to attain the
experiential goal. (IL)
Students will reflect on and describe their
competencies and needs in the context of their final
project. (IL)

Cultural objectives:

General language objectives: Students will identify
the necessary language elements (imperative,
conditional, and subjunctive) to perform the
experiential goal. (C)

Language objectives:  Students will use the
necessary language elements (imperative,
conditional, and subjunctive) to perform the

experiential goal. (C)

Material and necessary resources
Fiche 4 (student activity - anticipating the steps)
Fiche 29 (self-evaluation sheet)

This method is a form of direct
instruction referred to as an advance
organizer or a structured overview.  It
refers to organizing and arranging
topics or concepts to make them
meaningful to students.  Students know
early what the final experiential goal
will be and they identify what they
need to know to accomplish it resulting
in higher motivation.  They take more
ownership for their learning.

The general theme of the unit has been presented
and students have had an opportunity to reflect on
their experiences and attitudes.

1.  Outline the skills required to perform
the goal.
Describe the final experiential goal towards which
students will be working in the unit.  Inviting student
input into alternative goals provides an opportunity
for them to express their wishes/interests.
Variations in the experiential goal are encouraged to
accomodate individual students' interests and
abilities.  The goal must include similar suggested
steps to attainment.  Weighting may be necessary to
equalize the tasks.

Once the goal has been outlined, ask students to tell
you what they'll need to know to achieve this goal. A
list of suggested steps is outlined in Fiche 4.
Students can discuss individually or in small groups
the steps they feel are necessary to attain the
experiential goal.  Upon completion, discuss this
activity with the whole group.

Because the development of language and
vocabulary follows logically from the goal, students
should be able to successfully predict components
they'll need to know.  Language elements and
general knowledge areas that students will need to
know to perform the final experiential goal are:
• vocabulary related to racism/ prejudice/

discrimination.
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• the imperative.
• the conditional.
• the conditional and imperfect in conditional

sentences (Si).
• the subjunctive

The remainder of the unit will develop necessary
skills to perform the final experiential goal.

2.  Determine collaboratively how the goal
will be evaluated.
It is a good idea at this time to determine how the
goal will be evaluated.
• Invite student input to outline criteria and

suggested weightings.
• Refer students to the self-evaluation sheet

(Fiche 33) at the end of the unit so they are
aware of what they'll need to know.

III. Understand the concept of
"stéréotype".

Communicative/experiential objectives:
Students will justify their opinions about the concept
of stereotype. (CCT)
Students will hypothesize about the attributes of the
concept of stereotype. (CCT)

Cultural objectives: Students will demonstrate an
understanding of the concept of stereotype. (PSVS)

General language objectives: Students will use
journal writing to reflect on the process of concept
acquisition. (C, IL)   

Language objectives:  Students will use vocabulary
related to stereotypes and discrimination.

Concept attainment is an inductive
teaching method.  Examples are
presented to the students to encourage
them to sort and categorize the
essential  characteristics of a concept
and to define the concept drawing on
their previous experiences. It develops
students' abilities to sort and categorize
or think critically.

Material and necessary resources
• «This is a yes! Concept Attainment,

Instructional Strategies No. 1». ? Sheryl Mills. ?
Saskatchewan Professional Development Unit
and Saskatchewan Instructional Development
and Research Unit. ? 1992

• Appendix A-1 (teacher planning sheet)
• Appendix A-2 (teacher examples)
• Fiche 5 (Examples and non-examples of

stereotypes).
• Fiche 6 (student evaluation answer sheet)
• Fiche 7 (student worksheet-concept attainment)

1.  Compare and contrast the examples
and non-examples of stereotyping.
Use the concept attainment method to teach the
concept of "stereotype". The vocabulary of the
examples and non-examples are presented by the
teacher.  Choose examples and non-examples where
the vocabulary is clear, simple and within the
students' experience.

This activity is broad in scope and deals with all
stereotypes including those based on race. This
method was chosen to lead students to reflect on the
complexity of the concept of stereotypes.  Students
will also reflect on the role their own personal and
social values play in their comprehension of the
concept.

This method requires a little time and experience.  If
the teacher has not used this method before, it would
be better to become familiar with the concept and
how it works by using a simpler concept initially.

For example, teachers can use a more deductive
method to teach the concept, by beginning with the
definition of the concept and then following with
examples.

The steps outlined in the «This is a yes! Concept
Attainment» (SPDU) have been followed. Use
Appendix A-1 to plan the lesson.
• Divide the board into two columns.  Write "Oui"

as the title of the left column and "Non" as the
title of the right column.

• Explain that students will be shown examples of
the concept (Oui) and non-examples of the
concept (Non). A bulletin board, an overhead or
a large piece of paper can be used.  The
examples (Oui) and non-examples (Non) can be
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sentences, pictures, humorous drawings etc...
They can be found in literature, advertising,
song lyrics, magazines... There are  suggested
examples shown in Fiche 5 and Appendix A-2.

Teachers are strongly encouraged to find their
own examples based on their knowledge of the
students and the cultural makeup of the class,
school, and community.

2.  Identify essential attributes of a
stereotype.
Students try to determine the attribues of the
"mystery idea". Students have to concentrate on
what the "Oui" examples have in common.

Students then compare the "Oui" examples with the
"Non" examples. They try and discern what is
different between the two lists.

Present the "Oui" examples (that possess all the
attributes of the concept) - and the "Non" examples
(that do not possess the necessary attributes) in the
following manner:

Start with an obvious "Oui" example (like: Les filles
ne sont pas douées pour les sciences et les
mathématiques).

Follow with "Non" examples that have no attributes
of the concept (like a picture of a muscular woman
doing weightlifting).  Examples can be chosen from
Appendix A-2.

Post the examples and non-examples under the
"OUI" and "NON" as the lesson continues.
On a large sheet of paper or another area of the
board, note the observations of the students as they
try to make the connections. Continue to present
"Oui" and "Non" examples.

Students can note the examples on a worksheet
(Fiche 7) and their observations as the lesson
progresses.

The presentation of the "Oui" and "Non" examples
depends on the students' reactions.
The examples and non-examples should be chosen
to guide students towards each of the critical
attributes.

3.  Name the concept.
After several examples of each category have been
presented, ask students if they have an idea of the

concept.  They can discuss their hypotheses in
groups of three or four or as a large group.

Informal evaluation:  When students seem to have
understood the essence of the concept of stereotype,
present an example and ask them to indicate which
column the example fits under (Oui or Non).

Invite students to name the concept and to suggest
their own "Oui" examples.

Develop a definition of the word "stereotype" based
on the essential attributes determined during the
activity.

Several definitions could be chosen from:
• une opinion toute faite, en ne pensant pas aux

particularités.
• une image appliquée de façon rigide à tous les

membres du groupe social.
• une représentation simplifiée et déformée d'une

réalité.
• l'attribution d'une image générale à tous les

individus d'un même groupe.

These are not intended for student memorization.

4.  Apply the definition to other
situations.
Students apply what they understand about the
concept.  Fiche 5 can be used as an evaluation
activity for students to categorize the statements as
examples or non-examples.

Fiche 6 is provided as the student evaluation answer
sheet.  Alternately, teachers can use Fiche 5 for
examples and non-examples in their initial
presentation of the concept.

Less obvious examples will probably generate
discussions.  It is possible that students will not
agree on the placement of the examples.  They may
not agree because our reaction and our notion of
what is a stereotype is related to our personal and
social values.  What is important is that they agree
on the definition of the concept of stereotype.

Activity/evaluation:  Ask students to identify the
presence or absence of stereotypes in a series of
sentences, in a text or in a comic strip.  Teachers
might want to narrow the application to racist
stereotypes in preparation for the remainder of the
unit which emphasizes racial stereotypes.
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An alternate approach to this activity is to have
students indicate what the example showed and

how it could be changed to give a more realistic
message.

Ask students to create or find their own examples.
Suggest to them that they could use pictures or
drawings.

Ask students to modify a story - a tale, comic strip,
excerpt from a novel, or fairy tale - to eliminate
stereotypes.

Evaluation
Do a closure activity.  The Evaluation sheet (Fiche
6) is an example of a closure activity.

Students would categorize the phrases in
Fiche 5 under the Oui and Non headings on the
student answer sheet (Fiche 6).

5.  Write thoughts and reflections in a
personal journal.

Journal writing is a good activity
for students at this level.  It allows
them a vehicle to express their
personal experiences and opinions
on the topics discussed.  In this case,
prejudice and discrimination are very
personal and many students may not
feel comfortable discussing their
opinions with others. Discussion
questions may help students focus in
their writing.

The teacher must decide if the journals will be
looked at by the teacher.  If they are, students must
know that it is only the teacher who will read them
and that all matter is confidential.

Informal evaluation techniques can be used.  A
particular language element could be targeted each
day or alternatively, the journal could be evaluated
as part of a participation mark.

Notes
If teachers want the journals to be used as a forum
for expression, reflection etc., evaluation is not
recommended, especially of language.
Teachers should respond mainly to the content of the
journals, and only secondarily to the form.

Teachers could correct the language and just note
whether or not they were done for evaluation. If
grading of language is done, students generally will
take no risks.

The journal can also be used as a means of
developing students' writing skills. See Appendix E
for some guidelines and suggestions. Students can
record difficulties they're having doing an activity or
benefits they have received. Specified times will be
suggested at various stages within the unit to allow
students to write in their journals.  They are also an
excellent independent study activity.

Students could write in a journal reflecting on two
questions:

• Est-ce que certains des exemples OUI t'ont fait
pensé à des situations que tu as déjà vécues ou à des
commentaires que tu as déjà entendus et qui t'étaient
adressés ou qui étaient adressés à quelqu'un
d'autre?  Quels sentiments est-ce que ces situations
ont provoqués chez toi?

• Est-ce que certains des exemples OUI te font
penser  à des commentaires que tu as déjà faits ou
que tu as pensé faire.  À ton avis, qu'est-ce qui te
pousse à faire ces commentaires ou à avoir ces
pensées?

6.  Evaluation
The evaluation should be based on the process of
discovering the concept rather than on the content.

An observation grid can be utilised during the
activity to take note:
• of the interest of the students in the activity.

• on the comprehension of the students as
displayed through their hypotheses.

• of the students' critical reasoning capacities as
displayed in the justification of their hypotheses.
The student worksheet (Fiche 7) is one tool to
 that could be used to collect this data.

IV. What is racism?

Communicative/experiential objectives: Students
will describe personal experiences of racism was
evident.
Students will list ways that prejudice is expressed.
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Students will use reading strategies to read an
authentic written document.
Students will work together cooperatively. (PSVS)

Cultural objectives:

General language objectives: Students will
demonstrate an awareness of reading comprehension
strategies. (C)

Language objectives: Students will use verbs in the
passé composé and the imparfait.

Didactic questioning  is used here to
elicit students' prior experience with
people of other ethnic origins.  This
direct instruction method is an
instructional strategy that is highly
teacher-directed.  Didactic questions are
questions that tend to be convergent,
that is, they tend to focus on one topic.
They are also factual, and often begin
with "what, where, when and how". It is
often a teacher-directed activity.

Material and necessary resources
• Fiche 8: «Qu'est-ce que le racisme?». ? Video-

Presse. ? Vol. XXXIII, no 3 (novembre 1993)
• Fiche 9 (discussion questions)
• Fiche 10 (discussion questions)
• Fiche 11 (student reference sheet:

imparfait/passé composé)
• Fiche 29 (teacher group evaluation sheet)
• Fiche 30 (teacher group evaluation sheet)
• Fiche 31 (student self-evaluation in group

work)
• Fiche 32 (student group evaluation sheet)

1.  Discuss in a large group
discriminatory experiences of themselves
and others.
To introduce the concept of racism, ask general
didactic questions about students' personal
experiences where they felt discriminated against or
witnessed discrimination against people of other
ethnic origins.

It is important to catch students' interest by
familiarizing them with the topic to be discussed and
by relating it to their own lives.  Guided

large group discussion is one method of attaining
this goal.

Alternatively, students could work in small groups
with suggested discussion questions.  They could
share their experiences with the large group at the
conclusion of their discussion.

A review of the usage and formation of the passé
composé and the imparfait may be necessary.  Fiche
11 is provided as a student reference sheet.

Suggested questions are outlined in Fiche 10.  Part
A may be used as a large group guided discussion
and Part B can be used as guiding questions for a
journal entry.  Alternatively, the journal entry can be
open ended.

Students can use the right hand column of
Fiche 9 to record their experiences before
dialoguing with a classmate. The questions will
guide them.

Students have already talked about their personal
experiences.  Explain that they are going to read an
article (Fiche 8) about the term, racism, to better
understand the definition.

2.  Anticipate information in the article,
"Qu'est-ce que le racisme?".  (Fiche 8).
The approach to reading suggested here is similar to
the general methodology outlined throughout the
unit/curriculum.  Before students do a reading, the
topic is introduced (anticipation), and personalized
(experiential), and the content is anticipated by
looking at visuals, titles, format etc.  The context
should be clearly stated (contextualization).  Where
possible, authentic documents should be used.
Students are not expected to understand every word,
but rather to develop their selective reading skills.

Anticipation: Before doing a first reading of an
article, students should anticipate the contents.

Par exemple, demander aux élèves de faire un
remue-méninges pour trouver:
• une définition possible du terme «racisme»;
• une liste de sources possibles de préjugés;
• une liste des façons d'exprimer les préjugés (par

des actions, etc.)
m injurier, insulter les membres d'un groupe à

cause de sa race
m traiter quelqu'un de façon discriminatoire
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m exclure, rejeter, refuser de jouer ou de
travailler avec quelqu'un à cause de sa race

m menacer, battre, intimider quelqu'un à cause
de sa race

 m refuser l'avancement ou les récompenses à
quelqu'un à cause de sa race

m exprimer la colère et le ressentiment, même
de façon non verbal à cause de sa race

m afficher une attitude de supériorité envers
quelqu'un à cause de sa race

m détruire ou abîmer les biens des autres à
cause de sa race

Brainstorming is an interactive
instructional strategy. It is used to
generate ideas and imaginative solutions.
The teacher acts as facilitator and records
learners' comments.  It is most effective
when:
• all statements are accepted.
• quantity rather than quality is 

emphasized.
• no criticism or judgements are made;

anything goes.
• students can build on other ideas.
• a fixed time is allocated.

If ideas are expressed in English or some English
words are used, the teacher can give the appropriate
word in French  or ask students in the class if they
know the word.  Ideas should be recorded using only
French vocabulary and students can record this for
their reference when they do the reading.

Brainstorming activities are not normally evaluated
except from the point of view of participation.

3.  Read the article on racism,
"Qu'est-ce que le racisme?" verifying
their anticipations.
Students do an initial global reading of the
article and try to find the answers to three questions:

• Qu'est-ce que le racisme?
• D'où viennent les préjugés?
• Quelles actions ou quels comportements sont

racistes?

Discuss with the whole group how what they
anticipated differed from information contained in
the article.

Compare and contrast is a direct
instructional strategy which develops
critical thinking skills.  It involves
looking for similarities and differences.

4.  Read the article for detail responding
to specific questions.
Students are now ready to do a second reading of
the article where they seek a more in-depth
understanding.  They read to find further
information and meaning, but still do not have to
understand every word.

Fiche 9 offers a format to collect more information
related to prejudice and racism.  The first column is
for the information found in the article.  The second
column, which students have completed previously,
is for the student's opinions and experiences.
Students can work alone or in groups.

Reflective discussion is an indirect
instructional strategy that involves
students individually or as a group in
thinking more deeply about a topic
through discussion

Evaluation

Fiche 9 could be adapted for use as an evaluation
activity.  The message should be evaluated, but not
the quality of the language.

Fiches 29, 30, 31, and 32 are model evaluation grids
that could be used to evaluate cooperative learning
groups.

5.  Write thoughts and reflections in a
personal journal.
Students will write their thoughts about and
experience of the activity in their journals.

Students will use journal writing to reflect on their
opinions and experiences related to racism.
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V. Discrimination in
Canada's history.

Communicative/experiential objectives: Students
will conduct interviews on the history of
discrimination in the community.
Students will discuss and list suggestions on how to
eliminate discrimination.
Students will use role play to explore attitudes,
emotions and behaviours. (PSVS)
Students will express their opinions about
discriminatory actions. (CCT)
Students will analyze role play situations and reach
conclusions. (CCT)
Students will reflect on their findings about
discrimination through journal writing. (C)

Cultural objectives:
Students will demonstrate an awareness of human
rights protected by law. (PSVS)
Students will compare rights of ethnic groups in the
past with their rights today. (PSVS)
Students will demonstrate an awareness of historical
acts of discrimination in Canada. (PSVS)
Students will demonstrate an awareness of the
effects of discrimination on the individual. (PSVS)

General language objectives: Students will apply
reading comprehension strategies. (C)
Students will demonstrate an awareness of the use of
language in discrimination. (C)

Language objectives: Students will use
interrogative words and questions.
Students will use the passé composé and l'imparfait.
Students will use appropriate vocabulary for the
specific situation in the role play.

Material and necessary resources
• Fiche 12: «Selon la charte canadienne des droits

et libertés». - Vidéo-Presse. - Vol. XXIII, no 3
(novembre 1993)

• Fiche 13: «Bref historique de la discrimination
raciale et du racisme dans l'histoire du Canada».
- Vidéo-Presse. - Vol. XXIII, no 3 (novembre
1993)

• Fiche 14 (student activity sheet)
• Fiche 15 (student worksheet: role play)
• Fiche 16 (discussion questions)
• Fiche 25 (planning sheet - role play)

«Assessment Instruments for French as a Second
Language». - CASLT. - 1996

1.  Brainstorm historical situations that
occurred in Canadian history.
Students are now aware of various acts of racial
discrimination that have occurred in their school and
community.  They will now look at a broader
perspective, the history of Canada.

Before looking at the brief historical overview,
(Fiche 13), students should try and anticipate what
they will read based on their knowledge of Canadian
history. Brainstorming is an effective means of
achieving this; they could do it with the whole class,
or first in small groups and then share with the class.

2.  Do a global reading of the brief
history.
The first reading is global.  They determine which of
the anticipated events occurs in the brief.

After allowing students time to do a global reading,
discuss their findings with the class.

3.  Read for more detail.
In the second reading, they are looking for specific
information on what the discriminatory action was,
against whom it was committed against and at what
time in Canadian history it occurred.

Fiche 14 is a student worksheet that will guide them
through this reading. Some details have been
provided for each event.  Students must read to
complete the chart. Note that several lines have been
left for students to add other discriminatory actions
that are not mentioned in this historical overview.
An answer sheet can be found in Appendix B.

4.  Consult the Canadian Charter of
Rights and Freedoms to determine if
violations have occurred. (optional)
Students consult the codes, conventions and charters
and determine how they protect the right of
individuals to dignity and equality (Fiche 12).

5.  Brainstorm situations that could lead
to discrimination.
Draw up a list of situations that could lead to
discrimination against individuals, and particularly
minority groups;  the students can describe situations
they have witnessed or experienced.
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Roleplaying is the interactive instructional
strategy suggested. It refers to an activity in
which students in a group have been
individually assigned a part or a role to
play. It is often used to learn about group
processes or to understand the feelings of
others. It can be very structured and
rehearsed or more like improvisation.

Alternatively, students could make up their own
situations and exchange them with another group.

Select one of the situations (eg. a job interview) and
discuss the attitudes of the people involved:  the way
each person reacts, the reasons they give to justify
their actions, the decisions made, etc.

6.  Select a role play situation.
The students, divided into groups of three or four (or
whatever number is required for the role play), will
choose one of the examples as a situation for role
play. Fiche 25 can be used as a planning sheet for
the role play.

Once they have decided which characters they wish
to play, the students discuss as a group the attitudes
each person will take.

7.  Execute the role play.
Groups will present their role plays to the class.
Video taping can be done if desired.

Fiche 15 may be used as a student activity sheet.  As
they watch the role play, they fill in the chart. Each
group could be assigned or choose which role play
they will report on.

Alternatively, two students within the group could
observe Role A and two students could observe Role
B.

Notes
It the teacher wants answers to be formulated in
complete sentences, students could make notes as
they listen/watch the role play.  They could
formulate complete sentences after the roleplay is
complete.

8.  Discuss and analyze the dynamics of
the role play.
After the role play, students can discuss and analyze
the dynamics of each situation.  Let the students
express their views or perception of the characters
they played.

Was discriminatory behaviour evident? Do they
agree with the outcome?  What could they have done
to improve the situation?  Did the minority character
handle the situation with dignity?  How?  Fiche 16
may be used to guide the discussion.

If time permits, students could do the role play again
eliminating discriminatory behaviour.  Perhaps one
group could do this accepting suggestions from the
class as to how behaviours should change.

9.  Write thoughts and reflections in a
personal journal.
Students will write their thoughts and experiences
from the activity in their journals.

VI. Attitudes to racism.

Communicative/experiential objectives:
Students will express agreement and disagreement
with statements about racism.
Students will demonstrate understanding of an
article on attitudes to racism.

Cultural objectives:
Students will demonstrate an awareness of the
opinions of others about racism. (PSVS)
Students will demonstrate an awareness of initiatives
of other high school students to combat racism.
(PSVS)

General language objectives:
Students will apply reading comprehension
strategies. (C)

Language objectives:
Students will use the conditionnel and the imparfait.

Material and necessary resources:
• Fiche 17: «Le Racisme». ? Video-Presse. ? Vol.

XXII, no 7 (mars 1993)
• Fiche 18 - versions 1 & 2 (student activity sheet)
• Appendix B (answer sheet for Fiche 18)
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• Fiche 19 (student reference sheet - le
conditionnel)

• Fiche 20 (student activity sheet - le
conditionnel)

• Fiche 21 (evaluation activity - le conditionnel)

1.  Anticipate responses to questions.
Do the same preparation for reading as was done in
previous reading activities (relating it to students'
experiences, contextualization, anticipation).

Tell students that they are going to read the
comments of secondary students in Ottawa (Fiche
17).  They prepared a video on racism that was
televised on several television stations. An
anticipatory activity could be done at this time if
needed. However, the subject has been dealt with
quite extensively and more preparation may not be
necessary.
The questions that are asked of the students in the
article are the following:
• Quelle est l'importance de cette vidéo pour toi?
• Vous sentez-vous une responsabilité  sociale

maintenant?
• Comment vous sentez-vous devant ces modèles?
• Est-ce que le racisme fait l'affaire des dirigeants

politiques?
• Y a-t-il un espoir?

2.  Do a global reading .
Students read the comments made by the students
from Ottawa.  The first reading can be quite quick
so they get the main ideas of what is being said.  The
primary goal is to verify anticipated information.

3.  Read for additional detail.
Fiche 18 is an activity to be done in conjunction
with the second reading. The students indicate who
made each comment.

It is also a practice activity for the conditional verb
tense used with l'imparfait and Si. The teacher may
need to review the conditional tense before students
fill in the statements. Fiche 19 is a student reference
sheet on the conditional tense. If the activity is too
difficult when students have to choose which verb to
use, the teacher could indicate which verb should be
used in each statement.

Discuss the activity as a large group.  Verify the
accuracy of the verbs in the conditional. Appendix
C serves as the answer sheet.

Give students time to do the third part of the activity
which is indicating if they agree or disagree with
each of the statements.  Fiche 20 may be used for
further language practice of the conditional.

Evaluation

Part B of Fiche 18 can be modified to be used as an
evaluation activity.  This activity allows for input of
students' experiences.  Depending on the degree of
challenge desired, a list of infinitive verbs might be
included for students to use as ideas. Fiche 21 may
be used to evaluate the conditional.

4.  Write their thoughts and reflections in
a personal journal.

VII. Create a plan to fight racism.

Communicative/experiential objectives: Students
will justify their choices of ideas to fight racism.
(CCT)
Students will develop a plan to combat racism and
discrimination in their school, community, and
country. (PSVS)
Students will develop criteria for evaluating their
project (CCT, IL)
Students will make an effective oral presentation of
their plan to fight racism. (C)

Cultural objectives: Students will demonstrate an
understanding of ideas for combatting racism.
(PSVS)

General language objectives:

Language objectives:
Students will use verbs in the imperative,
conditional, and imperfect in their presentation.
Students will use vocabulary related to racism and
discrimination.

Material and necessary resources
• Magagazine: «Idées gagnantes pour mettre fin

au racisme». - Department of Canadian
Heritage. - 1993

• Fiche 11 (student reference sheet - passé
composé et l'imparfait)

• Fiche 22 (student activity sheet)
• Fiche 23 (student reference sheet - impératif)
• Fiche 24 (student activity sheet - impératif)
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• Fiche 25 (evaluation - oral production)
• Fiche 26 (evaluation - reading comprehension)
• Fiche 27 (evaluation - written comprehension)
• Fiche 28 (evaluation - listening comprhehsion)
• Fiche 29 (teacher group evaluation sheet)
• Fiche 30 (teacher group evaluation sheet)
• Fiche 31 (student self-evaluation in group work)
• Fiche 32 (student group evaluation sheet)
• Fiche 34 (evaluation sheet - final project)

• Evaluation can be done on the oral presentation and
on the written poster.

1.  Choose from the following steps using
the magazines provided.
In the magazine, Idées gagnantes pour mettre fin au
racisme, the following questions are explored:
• Le racisme fait-il de nous des prisonniers?

(pages 6-9)
• Pouvons-nous accepter les différences? (pages

10-11)
• Comment aller à la découverte des autres?

(pages 12-13)
• Comment éduquer les autres? (pages 14-15)
• Et moi, que puis-je faire personnellement?

(pages 16-17)
• Que pouvons-nous faire ensemble? (pages

18-19)
• Jusqu'où pouvons-nous aller? (pages 20-21)
• Où serons-nous demain?  Ensemble on ira loin!

1994. (pages 22-23)

The following are a list of suggested activities that
could be used with the magazine. The intent is not
that all of the activities be done. Many of them
overlap. The activities could be done individually or
in small groups.

2.  Retrieve information from
articles.
Read the winning ideas entries for each question.
Answer each question using the information
contained in the articles addressing each question.

3.  Choose 2 or 3 entries.  Indicate how
the project answered the questions
provided.
Choose 2 or 3 entries (at least one idea from an
individual and one idea from a school). Read them
and indicate how the projects outlined on the page

answered the question indicated on the page.  Justify
your answer.

4.  List the winning ideas outlined in the
magazine.
Make a list of the "winning ideas" to fight racism.

Choose one that you think would work in your
school/community. Justify your choice.

5.  Read two stories exploring feelings and
situations.
Read two stories (example: "Mes parents ne l'aiment
pas" par Danielle Milley p.11 and "Je viens du
Salvador" par Kyle Alisharan p.12).

Students could explore the following questions
about each story:
• Quelle est la situation?
• Quelle attitude raciste est évidente dans

l'histoire?
• Comment se sent l'auteur dans cette situation?
• Est-ce que la situation est résolue? Si oui,

comment?
• Suggère une action nonraciste.
• Comment se sent l'auteur maintenant?

Fiches 23 and 24 have been provided for reference
and student practice of the imperative verb tense.

6.  Develop a plan.

Students are ready to prepare the final project.
Several class periods can be given to prepare their
publicity annoncement. Alternatively, students can
do their posters at home and bring them to class
completed. The teacher will assign a number to the
poster (the students' names will not appear on the
posters). The students can peer evaluate the posters
without knowing who created each poster; therefore,
the evaluation is more objective.

To encourage independent learning, each student or
group may only ask the teacher 2 questions during
the preparation of the final project. This technique
encourages them to seek alternate resources such as
peers, reference material, dictionaries etc. They will
be selective in the questions they choose to ask the
teacher. Students may work in small groups or
individually, if they wish.
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Using their own experiences and what they have
learned throughout the unit, they must now outline
specific actions to fight against racism and
discrimination.

Suggest to them that they could focus on any level:
school, community, province, national or
international. Groups will vary in their focus
depending on their experiences and interests.
Encourage this differentiation.

Language elements and general knowledge areas
that students will need to know to perform the final
experiential goal are:
• vocabulary related to

racism/prejudice/discrimination.
• the imperative
• the conditional
• the conditional and imperfect in conditional

sentences (Si)
• the subjunctive (developed in supplementary

steps).

7.  Create a poster to support their
presentation.
Students will create a poster to support their
presentation.  Encourage creativity.  Students could
have input into what they feel should be on the
poster.

Create a list of criteria together for how the
presentation and the poster will be evaluated.  For
example, if work was done on the imperative, that
fits well on a promotional poster.

8.  Participate in a contest.
The idea of a contest could be incorporated into the
final task.  The class could act as the judges and
choose the best ideas (a set number of "winning
ideas" could be established at the outset).

The criteria that will be used to judge the projects
should be clearly established before students begin.
The class could decide together how they feel the
projects should be evaluated. Students must provide
a rational of why each selection was chosen.

If the federal government continues to sponsor this
contest, the projects could be sent in.  In 1994, the
deadline date was April 14, 1994. The projects were
submitted to:
Magazine TG, 202, rue Cleveland, Toronto, Ont.
M4S 2W6.

Alternatively, different classes could exchange
ideas or arrangements could be made with another
school to exchange.

Evaluation

Informal oral evaluation has occurred throughout the
unit. Therefore, more formal evaluation may take
place with the final experiential goal. Students were
made aware early in the unit of what components
would be evaluated and all the steps in the unit have
developed their skills.
Emphasis should be placed on communicating the
message. Further marks may be awarded to specific
language elements. Suggested rating scales are
included in Fiche 34.

Students submit a written copy of their presentation
following their presentation to the class.

Effective, fair evaluation should reflect what
happened in the classroom. Fiche 34 is provided as a
model for evaluating the final project. It needs to be
modified to reflect what actually occurred in the
unit.

Evaluation of group work may be done in two ways.
• The same mark can be assigned to each member

of the group or
• Each individual within the group may be

evaluated separately.

In the latter case, group members would have to
participate equally in the preparation and
presentation.  Having each group member evaluate
the group work individually is a good idea.

Models for evaluating group work are provided
(Fiches 29, 30, 31, and 32).  Students will seldom
cover up for a student who has not done his/her
share of the work. The written assignment can also
be divided equally and done as an independent study
task.

Throughout the preparation of the task, groups can
be monitored on cooperative learning components,
the amount of French being spoken, the division of
labour within the groups etc.
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VIII. Reflect on the unit.

Communicative/experiential objectives: Students
will suggest changes for the unit after reflection.
Students will exchange opinions and reflections.

Cultural objectives: Students will reflect on their
own learning about racism and discrimination and
demonstrate an awareness of how their actions can
combat racism and discrimination. (PSVS)

General language objectives: After analysis,
students will describe their conclusions on language,
culture, strategies for learning, and strategies for
fighting racism. (C)

Language objectives:

Material and necessary resources
• Fiche 33 (student self-evaluation sheet)
• Fiche 36 (unit evaluation sheet)
• Fiche 28 (evaluation activity - listening

comprehension)
• Fiche 35 (evaluation activity - written

production) from «Assessment Instruments for
French as a Second Language». -
CASLT. - 1996

This reflective stage can occur in a number of
different ways from individual, small group to the
entire class. One method of facilitating this
reflection is to use the "Think-Pair-Share" strategy.

1.  Write individually what they have
learned.
Students write individually for two or three minutes
what they learned in this unit.  Encourage them to
concentrate on more than linguistic content. They
should think about strategies they've developed, both
for learning and for combatting racism, and practical
knowledge they will be able to apply in their lives.

2.  Compare personal reflections in small
groups.
In groups of two, compare their personal reflections
and try to identify further points (two or three
minutes).

3.  Discuss with the whole class.
In larger groups or with the whole class, discuss
what has been identified.  Compare this list with the
objectives of the unit (self-evaluation grid, Fiche
33).

4.  Write their thoughts and reflections in
a personal journal.
A final activity should be for students to write in
their journals focusing on the following:
• How what they have learned will change their
behaviour. They should specifically identify one
thing they will change in their own lives. Encourage
them to identify several.

5.  Evaluation

If the teacher is comfortable, it is a good idea to have
students give feedback on the unit itself.

A set evaluation tool can be used (Fiche 30 is
included as an example), or the teacher can discuss
on a more informal basis what components the
students liked, disliked, found effective, found
ineffective, and ideas for changes. It gives the
students an opportunity to have input into the
content and the manner in which they are taught.

It is rich feedback for the teacher interested in
presenting the best possible program to meet
students' needs and interests.

Note that Fiche 28 is provided as a listening
comprehension evaluation activity.  This activity can
be used when students are adequately prepared.
Appendix D contains the script and answers for the
activity.

In addition, the following evaluation activities are
provided as possible models to be used at
appropriate times throughout the unit:

• Fiche 35 - oral production
• Fiche 26 - reading comprehension
• Fiche 27 - written comprehension
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Supplementary Steps

The following steps may be used to further develop
skills and abilities in the field of experience. They
are not essential to the attainment of the experiential
goal, but if used, would modify the criteria for the
creation and evaluation of the final project.

S-I. How stereotyping and prejudices
lead to discrimination.

Communicative/experiential objectives: Students
will express agreement and disagreement.
Students will express and justify their opinions on
discrimination.

Cultural objectives: Students will demonstrate an
understanding of the concept of discrimination.
(PSVS)

General language objectives: Students will
demonstrate an awareness of the effects a name has
on perception. (C)

Language objectives: Students will use the
following language structures to express opinions:
selon nous, nous pensons que, à notre avis, être
d'accord avec la peine parce que, à cause de, je
crois que, être du même avis que, trouver quelque
chose juste, injuste .

Material and necessary resources
• Fiche S-1 (case study)
• Fiche S-2 (case study)
• Fiche S-3 (case study)
• Fiche S-4 (discussion questions)

1.  Examine case studies in small
groups.
Divide the class into small groups of 3 or 4. It is
better if the groups can be separated, so that they do
not hear the deliberations of the other groups.
Separate rooms would be ideal, but in most
situations, highly improbable.  Impress upon the
students that they do not want other groups to hear
their discussions.

Give each group one of the cases.  Ensure that all of
the cases are distributed (Fiches S-1,
S-2, and S-3).

Vocabulary contained in this unit that
students may not be familiar with is:

• l'accusé, l'accusée, coupable, la GRC (la
Gendarmerie royale du Canada), la
brigade des stupéfiants, la peine,
redoubler l'année, le délit, la liberté
surveillée, l'amende, le pénitencier.

Expressions that students could practice
in expressing their opinions are:
• Selon nous...
• Nous pensons que...
• À notre avis...
• Je (ne) suis (absolument) (pas)

d'accord avec la peine parce que, à
cause de ....

• Je crois que ...
• Je (ne) suis (pas) du même avis que 

toi ou ton groupe.
• Je la trouve juste, injuste parce que, à

cause de ...

2.  Recommend the sentence and justify
the choice.
Each group serves as a panel of judges who
deliberate on the case and reach a decision on the
sentence.  Allow approximately ten minutes for this
activity. The purpose of this activity is to
demonstrate that people discriminate on the basis of
a name.  The names chosen suggest that each
individual is of a different race.

3.  Report findings to the large group.
At the end of the ten minute period, the groups
would come together to report to the class.  Each
group in turn would report the name of the
individual, the background, sentence and the reasons
for choosing the sentence.

The teacher summarizes this information on the
board.

There are suggested discussion questions to interpret
the class's results included in
Fiche S-4.

Notes
Often there is a difference in the severity of the
sentences.  Each group must rationalize its choice.
As the groups share their decisions, ask students if
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they agree/disagree with the sentences the other
groups have selected and have them justify their
answers. Further, ask students if they feel the
sentence is fair/unfair and have them justify their
opinion.

4.  Develop a definition of the word
"discrimination".
A working definition is "le fait de séparer un groupe
social des autres en le traitant plus mal".

5.  Write thoughts and reflections in a
personal journal.
To conclude this activity, allow students time to
write their thoughts in their journals.

S-II. Experiences of discrimination.

Communicative/experiential objectives: Students
will ask and answer questions for information about
personal discriminatory experiences.
Students will compile the results of a survey. (NUM)

Cultural objectives: Students will demonstrate an
awareness of the presence of discrimination in their
community. (PSVS)
Students will reflect on their findings about
discrimination through journal writing. (PSVS)

General language objectives:

Language objectives: Students will use
interrogative adverbs to ask questions.

Material and necessary resources:
• Fiche S-5 (discussion questions)

1.  Develop survey questions.
Students will survey people of other ethnic origins
in their school or their town to discover whether
these individuals have experienced discriminatory
actions based on prejudice.

Students could work in groups of 2-5 to do this
activity.  They should determine the specific
individuals they will be surveying.  As a group, they
can formulate the specific questions they want to
ask.  These could vary depending on who they will
survey.  Questions for an adult might be different
than questions for a student or child.

Surveys  are an experiential
instructional strategy.  They refer to
the collection of information from a
sample to determine the frequency of
particular responses. Experiential
instruction is student-centred and
activity oriented with an emphasis on
process, not product.  It greatly
increases understanding and retention.
Students are more motivated because
they actively participate and share
their experiences.

Many schools are made up of students of many
ethnic origins.  If this is not the case, perhaps
exchange students can be interviewed.  If there are
no students of other ethnic origins, then people of
other ethnic origins in the community can be
interviewed.  Even if they have lived in the
community/country for a long while, perhaps they
can relate experiences from the past.

The teacher could verify the grammatical accuracy
of the questions before they do their interviewing (if
that is a goal of the activity), or they can peer edit
the questions.  They can exchange their list of
questions with another group who will make
suggestions for editing. Verification is necessary
only if the lack of grammatical accuracy interferes
with communication.

Some ideas that students might want to consider for
inclusion in their interviews are:
• Personal experiences that people of other ethnic
origins have had in the school/ community/ town/
city.
• Did they feel that they were discriminated

against?  On what basis?  Cite specific
examples.

• Do people's attitudes change once they have had
an opportunity to get to know them?  Do their
behaviours change?  In what way?

2.  Conduct the survey.
The survey/interviews will be conducted. It would
be best if the students could conduct the survey in
French, but this may not be realistic.  The target
groups are people of other ethnic origins and they
may not speak French.
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3.  Compile the results of the survey
focusing on the presence/absence of
discrimination and report results to the
class.
The group will compile their results and report their
findings to the class.

To conclude their report, they should indicate
whether they feel that the students in their school or
the people in their town are racist.

Does discrimination exist?  They should cite specific
examples in support of their conclusions.  These
results can be presented in oral or written form.
These reports could be used for evaluation, either
formative or summative if the teacher wishes.

A question teachers could use to lead the discussion
is:
• Est-ce que la discrimination est évidente?  Si

oui, sur quoi repose-t-elle?
Fiche S-5 can be used to lead the discussion.

4.  Write thoughts and reflections in a
personal journal.
Students should write their personal reflections on
their findings in their journals.

S-III. Racism in the media

Communicative/experiential objectives: Students
will present information to a group.
Students will critically evaluate various media.
(CCT)

Cultural objectives: Students will list examples of
racism found in various media. (PSVS)

General language objectives: Students will
demonstrate an awareness of how language use
promotes and fights racism in the media. (C)

Language objectives: Students will use specific
vocabulary related to the media, advertising and
racism.

Material and necessary resources
• textbooks, magazines, pamphlets and

newspapers.

The following activities can be done individually or
in small groups.

1.  Examine textbooks currently in use for
evidence of racism.
Study textbooks and the way they depict visible and
other minorities.  Also introduce print and audio-
visual material prepared by people from minorities
speaking on their own behalf.  Are there any
differences in the presentation and the messages?
Use textbooks from the school currently being used.

2.  Compare and contrast current
textbooks with older textbooks.
An interesting comparison would be to look at older
textbooks and compare them with recent
publications where an effort is made to promote
equity.

The department of Canadian Heritage could be
helpful in obtaining documents.

To obtain information call (819) 997-0055, fax (819)
953-8770 or write to the following address:
Canadian Heritage/Publications, 25 Eddy Street,
Room10H2, Hull, Quebec, K1A 0M5.

3.  Analyze messages expressed in other
media forms.
Analyze the messages transmitted through other
forms of media.  Are there any stereotypes of
minority groups?  Are these groups adequately
represented.

Apply what they learned in the activity above to
their community and country to determine if racism
is perpetuated/promoted in the local media.

4.  Present conclusions of their findings.
Each group will present their findings to the large
group.  The teacher can be the recorder and write
these.  Students should complete their list with
findings from other groups.

5.  Write thoughts and reflections in a
personal journal.

S-IV. Youth's Attitudes to
racism.

Communicative/experiential objectives: Students
will indicate how to combat racism.
Students will demonstrate an awareness of the
opinions of others about racism. (PSVS)
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Cultural objectives:
Students will demonstrate an awareness of ideas of
other high school students about combatting racism.
(PSVS)

General language objectives: Students will apply
reading comprehension strategies. (C)

Language objectives: Students will use the
subjunctive with il faut que.

Material and necessary resources
• Fiche S-6: «Que penses-tu du racisme?». -

Video-Presse. -Vol. XX, no 5 (January 1991)
• Fiche S-7 (student activity sheet)
• Fiche S-8 (evaluation activity)
• Fiche S-9 (student reference sheet - subjonctif)
• Fiche S-10 (student activity sheet - subjonctif)

1.  Anticipate their opinions on racism.
Use the reading comprehension strategies as
outlined in the curriculum guide (relating it to
students' experiences, contextualization,
anticipation).

Tell students that they are going to read the
comments of students in Quebec (Fiche S-6).  They
are quebecois by birth or adoption. Some of their
parents were born in Quebec, while others came
from France, Italy, Greece, Togo, Haiti and
China.

An anticipatory activity could be done at this time if
needed. However, the subject has been dealt with
quite extensively and additional preparation may not
be necessary.
The question that was asked of the students is the
following:
• Que penses-tu du racisme?

2.  Do a global reading.
Students read the comments made by the students
from Quebec.  The first reading can be quite quick
so they get the gist of what is being said.

3.  Read for more detail.
Fiche S-7 is an activity to be done in conjunction
with the second reading. The students indicate who
made each comment.

It is also a language practice activity for the
subjunctive verb tense. It is designed to serve as a

model of how language teaching can be incorporated
naturally into the lesson. The language is taught in
context and when the students need to know it.

The teacher may need to do formal teaching of the
subjunctive tense before students fill in the
statements. If the activity is too open-ended, the
teacher may wish to make the activity more
structured or do a simpler activity using the
subjunctive tense before this one.

Discuss the activity as a large group.  Verify the
accuracy of the verbs in the subjunctive.

Evaluation

Fiche S-8 is provided as a sample evaluation
activity.  The formation of the subjunctive is the
main goal of the activity.

To make the activity more challenging, omit the
infinitive verb forms in the evaluation questions.
Both regular (juger, confondre, donner, réfléchir)
and common irregular verbs (pouvoir, avoir, être,
faire, aller) are included. Teachers will need to
change these to reflect what was emphasized in the
previous activities.

Fiche S-10 is provided as additional language
practice and Fiche S-9 may be used as a student
reference sheet.

4.  Write their thoughts and reflections in
a personal journal.

S-V. Recognizing one's own
prejudices.

Communicative/experiential objectives: Students
will describe the consequences of their attitudes.
Students will use journal writing to reflect on ways
to eliminate prejudice. (C)

Cultural objectives: Students will demonstrate an
awareness of their own racial prejudices. (PSVS)
Students will demonstrate an understanding that
expectations and treatment affect others'
achievement and behaviour. (PSVS)
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General language objectives:

Language objectives:

Materials and resources
• Fiche S-11 «Que faites-vous pour mettre fin au

racisme: Arrêtons le racisme» teacher's guide,
secondary level. ? Heritage Canada. ? 1993

Procedure

1.  Fill in a questionnaire.
Teachers will photocopy the questionnaire and hand
it out to students.

Students complete the questionnaire
(Fiche S-11) individually. Invite students to take
time to go over their answers and give serious
thought to their stand regarding racism.

2.  Discuss some consequences of
prejudice.
Using the questions on the questionnaire, lead a
discussion to bring students as a group to realize the
consequences of some of the attitudes they may
have.  For example, ask them to compare their
answers to questions 2 and 7. Given the personal
nature of this questionnaire, it is not necessary, nor
may it be desirable to compile the results.

3.  Develop strategies to eliminate
prejudice.
Discuss how prejudices come about and what can be
done to eliminate them.  Raise the issue of the
unknown and the advantages of learning about
others. This will encourage them to think about the
experiential goal and how they are going to promote
the elimination of racism and discrimination.

4.  Write their thoughts and reflections in
a personal journal.
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Indian and Métis Content and Perspectives

One of the supporting initiatives in Core Curriculum deals with Indian and Métis content and
perspectives.  All education programs must meet the needs of Indian and Métis peoples and promote
the development of positive attitudes in all students towards these groups.  Because a major focus of the
Core French program is Francophone peoples and culture, it is not always obvious how this initiative
can be incorporated into Core French.  The unit on racism and discrimination provides an example of
how one aspect of this initiative can be supported without distorting the program objectives.

The materials provided in the Activity Guide which accompanies this unit come from a variety of
sources, many of which originate in Eastern Canada and reflect the concerns of that region of Canada.
For this reason, many of the articles talk about blacks and their experiences.  In Saskatchewan, there are
many ethnic groups which are, or have been, the object of discrimination, but the largest and most
severely affected of these is Indian and Métis peoples.

Whenever possible, discussions and other activities should focus on First Nations peoples and the
injustices that they have suffered historically and that they continue to experience today.  This is not to
say that the personal experiences of students who are not Indian or Métis should be ignored or down-
played.  The teacher should adapt the focus to reflect the experiences and ethnic origins of the
community and the students in the class.
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Annexe A-1
 (teacher worksheet for concept attainment)

Feuille de travail pour la planification d'une leçon d'acquisition des concepts

Matière

Unité ou thème

Le concept

Attributs essentiels

Attributs non essentiels
ENSEMBLE

DE DONNÉES

PARTICIPATION DES ÉLÈVES

EXEMPLES NON-EXEMPLES

o
o
o
o
o
o
o
o
o
o

o
o
o
o
o
o
o
o
o
o

o CONCRET o GRAPHIQUE o ABSTRAIT o COMBINAISON

PRÉSENTATION ANALYSE

SUIVI ÉVALUATION

Processus

Contenu

Leçon

NOTES VARIANTE/AMÉLIORATION
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Annexe A-2

Des exemples et des non-exemples de stéréotypes concernant les
 Amérindiens

EXEMPLES NON-EXEMPLES

Les Amérindiens sont paresseux. Un Amérindien homme d'affaires.

Les Amérindiens boivent trop d'alcool. Les Amérindiens connaissent bien la technologie.

Les Amérindiens jouent au Bingo. Les Amérindiens habitent de grandes maisons.

Les Amérindiens vivent dans des réserves. Les Amérindiens prennent des cours à
l'université.

Les Amérindiens ne sont jamais à l'heure. Les Amérindiens portent des vêtements qui sont à
la mode.

Les Amérindiens ont de grandes familles. Les Amérindiens conduisent de nouvelles
voitures.

L'enseignant ou l'enseignante, ou les élèves peuvent ajouter des exemples supplémentaires.
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Annexe B

Feuille de réponse

Quoi? Contre qui? Quand?

1. la création des réserves les Amérindiens 1637

2. taxe imposée à chaque Chinois et
la loi sélective d'immigration

les Chinois 1923

3. Déportation les Acadiens 1755

4. Le Manitoba abolit les droits des
francophones à leur langue

les francophones 1890 à 1979

5. L'Alberta donne sa charte au Klu
Klux Klan

les Noirs 1932 et 1952

6. Emprisonnement les Canadiens d'origine japonaise entre 1942 et 1947

7. Emprisonnement les Canadiens d'origine
ukrainienne

entre 1914 et 1920

8. Déportation des sujets non britanniques durant la Depression

9. Retrait du vote aux Chinois et aux Canadiens
originaires du sud de l'Asie

1871

10. Les colons de Terre-Neuve tuent tous les Indiens Béothuks dans les années 1700

11.
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Annexe C

Le Racisme

Partie A: Feuille de réponse

Numéro Nom de l'élève Verbe

 1 Micheline seraient

 2 Micheline pourrait

 3 Micheline serait

 4 Micheline se blanchirait

 5 Marianne feraient

 6 Jennifer prendrait

 7 Jean-François réagirait

 8 Jean-François ferait, resteraient

 9 Jean-François voudraient

 10 Micheline verrait

 11 Jennifer trouverait

 12 Jennifer représenteraient

 13 Jean-François auraient
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Annexe D1

Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:   Racism and discrimination                                                                .
Skill:   Listening Comprehension                                                         .

Objective: Comprendre les opinions au sujet du racisme.

Script:
1. Bonjour.  Je m'appelle Michelle.  Dans notre école, il n'y a beaucoup de Noirs.  Parce que je

suis minoritaire, je suis plus observée.  Je suis capable d'abattre des préjugés en montrant que
les Noirs ne sont pas ce que les gens pensent.  Je suis une fille ordinaire comme toutes les
autres filles de notre école.

2. Bonjour.  Je m'appelle Shannon.  Le racisme a commencé avec l'esclavage.  Ceux qui avaient
la peau plus foncée travaillaient dans les champs et ceux qui avaient la peau plus pâle avaient
le droit de travailler à la maison.  Les gens qui ont le teint plus pâle sont considérés
supérieurs parce qu'ils ressemblent plus aux Blancs.

3. Salut!  Mon nom est Carmen.  Je ne prétendrai jamais ne pas avoir de préjugés.  J'en ai
beaucoup.  On en a tous!  Les campagnes de sensibilisation c'est bien, mais ce n'est pas tout.
Il faut aller plus loin.  Il faut un changement d'attitudes envers une personne noire, une
personne homosexuelle, une personne âgée, une personne laide et même une personne belle.

4. Allô!  Ici Ross.  Nous avons tous la responsabilité de mettre fin au racisme.  Ce n'est pas la
personne qui subît les préjugés qui doit faire les changements, c'est celle qui les a.  Le
racisme sera toujours là, mais si, moi, je fais quelque chose de bien, après moi mes enfants
feront mieux.

5. Salut!  Mon nom, c'est Barry.  Je voudrais raconter une expérience personnelle.  J'étais en
autobus.  Une quizaine de Noirs voulaient mon manteau de cuir et mes souliers.  Je me suis
rendu à l'avant du bus.  Le chauffeur tremblait.  La bande m'a rejoint et ils m'ont tabassé.  Le
chauffeur a appelé la police.  Je suis allé en cour pour ça.  Les journaux ont voulu exploiter
mon cas.

6. Hi!  C'est Elisha ici.  Je suis une personne qu'à la peau noire et je me sens frustrée.  Le
message des modèles dans la publicité est le suivant...tu seras belle si tu as le nez ou les
lèvres comme ces filles blanches.  La mode, la coiffure ne sont pas pour nous.

Answer Key:
1.  Carmen 2.  Michelle 3.  Barry 4.  Ross 5.  Elisha 6.  Shannon

                                                                
2.  Francine Gagon. - «Le racisme». - Video-Presse. -  Vol. XXII, no 7 (mars 1993). - P. 23-25. - Adaptation
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Annexe E

Developing Writing Skills Through Journals

• Students have a duotang where they keep their entries and notes given.

• Time spent: - 5 minutes (or less) on general notes and a 5 minute entry.
This is done at least twice during the specified time period (ex. 10 classes, 6 weeks, one
semester etc.).

• General notes are common errors that many students need help with.

• Teacher reads each entry.  Sometimes the teacher writes back to model or ask a question.  If
students request corrections, teacher corrects most errors when students write on every
second line (so there is space to make corrections).

• At the beginning of each class, they automatically pick up their duotang and reread their last
entry.  If there's something the teacher can't understand, "Parle-moi" (PM) is written beside it
for them to speak to the teacher.

• A variation can be to have them write to a friend instead of the teacher.  When the entry is
completed, they exchange duotangs to read the entries.

• Students are encouraged to elaborate.  "Je suis fatigué parce que...."

• Students are not encouraged to use a dictionary, but to raise their hand and ask "Comment
dit-on ..... en français".  The teacher freely gives them the information.  It is acceptable to
write in the odd word in English if necessary as the object is to write in French for a
sustained amount of time.

• Students are encouraged to use structures that they are dealing with in class.

• Sometimes the teacher gives them sentence starters.  "J'aime la St. Valentin parce que ... " or
questions to answer in their journal entry.

Evaluation

A. Self Evaluation
Questions students could consider when self-evaluating their writing:

• Do I have an entry for each school day?  How many in total?
• Are my entries getting longer and easier to write? (1-5)
• Am I repeating myself every day or am I experimenting with new language? (1-5)
• Am I using the general notes that I have in my duotang? (1-5)
• Am I satisfied with the length of my entries? (1-5)
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B. Evaluation of writing skills by the teacher
• Students are required to write 5 entries for submission.  They should have used their notes,

learned from errors made, experimented with the language, elaborated where possible,
written an acceptable length, and not be repetitive.

This assignment, which is in addition to their journal entries, is handed in with their duotang
so growth can be evaluated.

Accuracy is not the main criteria for marking.

• The teacher could give an English list of things they often say.  Ex. "I went to ..."  They have
to write it in French.  These could all be from the few notes given to them at the beginning of
each class.

• The teacher could dictate sentences that had been noted previously in the student notes.

• As part of the grade 11 and 12 final exam, students could write a personal composition.
Twenty questions could be provided.  Students may choose to answer their choice of these
questions or they can give information of their choice.  This can be evaluated on the basis of
the following criteria:
• length
• lack of repetition
• broad vocabulary
• content etc.

1. Sheryl Mills. - «Ça, c'est une oui!  L'acquisition concepts». - Séries Stratégies d'enseignement n01. - 
Saskatchewan Professional Development Unit and Saskatchewan Instructional Development and Research 
Unit. - 1992
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Fiche 11

Premier questionnaire

Pose les questions suivantes à ton ou ta partenaire.  Écris les réponses sur la feuille de papier que
tu as déjà pliée.  Il y a trois réponses possibles pour chaque question (Oui - Non - Pas certain)

1.  Aimes-tu les chats?

2.  Aimes-tu les huîtres crues?

3.  Aimes-tu la musique  classique?

4.  Aimerais-tu habiter en Europe?

5.  Aimes-tu valser?

6.  Aimerais-tu savoir ce qu'il y a dans ce paquet que je tiens?

7.  Il y a des régions au Canada où le taux de chômage est supérieur à 30%?
Aimerais-tu savoir pourquoi?

8.  À ton avis, est-ce que les gens pauvres qui touchent des prestations de bien-être social
veulent travailler?

9.  Penses-tu que la plupart des gens pauvres dépensent plus en boissons alcoolisées et en bière 
que les gens de la classe moyenne?

10. Crois-tu que les Amérindiens deviennent dangereux quand ils boivent de l'alcool?

Vocabulaire

à mon avis un chômeur, une chômeuse
je crois que savoir
les huîtres ramasser
cru dépenser
valser une boisson alcoolisée
le taux de chômage la bière
les prestations de bien-être social devenir
Amérindien tenir
la plupart toucher

                                                                
1.  «Teaching for human rights' sake: A teacher's guide». - Public Legal Education Association of Saskatchewan -
(June 1998). - P.40. Adaptation
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Fiche 22

Deuxième questionnaire

Pose les questions à ton ou ta partenaire et écris ses réponses sur l'autre côté de la feuille de
pliée.

Ne regarde pas les réponses du premier questionnaire.

1.  As-tu déjà eu un chat pendant plus d'un mois?  (oui ou non)

2.  As-tu déjà mangé des huîtres crues?  (oui ou non)

3.  As-tu déjà assisté à une symphonie ou as-tu déjà écouté l'enregistrement d'une
symphonie?  (oui ou non)

4.  Es-tu déjà allé en Europe?  (oui ou non)

5.  Sais-tu valser?  (oui ou non)

6.  Penses-tu qu'il y a quelque chose de valeur dans cette boîte?  (oui, non, ou pas certain)

7.  À ton avis, est-ce qu'un chômeur ou une chômeuse qui habite dans une région du Canada
où le taux de chômage est élévé est paresseux?  (oui, non, ou pas certain)

8.  As-tu déjà demandé aux gens qui touchent des prestations de bien-être social s'ils voulaient 
travailler?  (oui ou non)

9.  As-tu déjà vu des statistiques comparant la consommation d'alcool des gens pauvres avec
celle des gens de la classe moyenne?  (oui ou non)

10. As-tu jamais vu un rapport médical, psychologique, etc. sur l'influence de
l'alcool sur les Amérindiens?  (oui ou non)

Vocabulaire

As-tu déjà eu un chat pendant plus d'un mois?
quelque chose de valeur
paresseux
vouloir
celle

                                                                

2.  «Teaching for human rights' sake: A teacher's guide». - Public Legal Education Association of Saskatchewan -
(June 1998) - P. 41. Adaptation
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Fiche 33

Partie A: Score the questionnaire.

Students exchange answer sheets so that each student has his/her own answers. Have the
students score their own answers, while you read the scoring system.
Students will discover if they have a potential for prejudice.

Scoring the Questionnaires
The score is arrived at by considering the answers on the two questionnaires together.

Answer on
Questionnaire #1 is:

Answer on
Questionnaire #2 is: Then the score is:

For Questions
1-5 & 8-10 Yes No 0

No No 0

Yes Yes 1

No Yes 1

Uncertain No 2

Uncertain Yes 3

Questions 6 & 7 Yes, No or Uncertain Yes or No 0

Yes, No or Uncertain Uncertain 3

For example, if you answered Yes to question 1 on the first questionnaire and Yes to question 1
on the second questionnaire, your score for that question is 1.  Score each combination of
questions following the key.

Enrichment Activity

Partie B: Exprime ton avis sur les sujets suivants.  Ce n'est pas nécessaire de répondre avec
des phrases complètes.

1. Pouvez-vous juger une chose dont vous n'avez que peu ou pas d'expérience?  Pourquoi ou
pourquoi pas?
_________________________________________________________________________

 ______________________________________________________________________
 ______________________________________________________________________

                                                                
3.  «Teaching for Human Rights' Sake - A Teacher's Guide». - Public Legal Education Association of
Saskatchewan. - (June 1988). - Adaptation
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2. Quelle différence y a-t-il entre tirer des conclusions hâtives sur les huîtres ou les chats et agir
de la même manière avec les gens?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________

3. Quels sont les problèmes quand on tire des conclusions hâtives en se fiant à des premières
impressions ou à des rumeurs?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________

4. Selon vous, comment est-ce qu'on se forme une image mentale d'un groupe social sans
connaître des membres du groupe?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________

5. Les gens sont pareils à des boîtes:  les emballages extérieurs sont tous différents et on n'est
jamais sûr de ce qu'il y a à l'intérieur avant d'avoir ouvert la boîte.  Demandez à un élève
d'ouvrir la boîte dont on a retiré l'emballage:  est-ce qu'elle contient bien ce qu'on pensait
y trouver?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________

6. a) Quelques personnes ne veulent pas changer d'avis même s'ils trouvent qu'ils avaient tort.
Pourquoi pensez-vous qu'ils font ça?
b) Comment réagissez-vous en cette situation?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________

7. L'exercice que nous venons de faire montre que nous avons presque tous une légère tendance
à avoir des préjugés.  À votre avis, qu'est-ce qu'un préjugé?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________

8. Quel serait le contraire d'un préjugé?  Comment peut-on prendre l'habitude de «ne pas avoir
de préjugés»?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________



5

Vocabulaire

selon moi
d'après mon expérience
avec laquelle
juger
les gens
tirer des conclusions prématurées
pareil
une bonne habitude
une preuve
un préjugé
en se fiant - trusting
hâtif, hâtive - hasty
crédule - credulous
faire confiance à quelqu'un - to trust someone
étayé - supported/backed up
emballage - wrapping
révéler - to reveal
un avis - an opinion
réagir - to react
se rendre compte - realize
léger, légère - slight
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Fiche 4

Des étapes de l'unité

Coche (√) les étapes qui, selon toi, sont nécessaires dans cette unité.

___     Réfléchir au racisme et à ses propres préjugés.

___    Interviewer une personne afin de connaître ses projets pour l'avenir.

___    Reconnaître les stéréotypes en général.

___    Parler de ses expériences de la discrimination.

___     Découvrir les origines ethniques des élèves de la classe.

___     Dresser une liste d'activités pour les jeunes de sa ville.

___     Faire des jeux de rôle dans lesquels la discrimination est flagrante.

___     Interviewer une personne afin de connaître ses expériences personnelles de la

discrimination.

___     Décrire une personne d'origine ethnique différente de la sienne.

___     Lire la Charte canadienne des droits et libertés.

___     Réfléchir sur l'unité.

___     Lire les opinions des adolescentes et des adolescents québécois au sujet du racisme.

___     Préparer un plan d'action pour mettre fin au racisme.
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Fiche 54

Exemples et non-exemples du concept de stéréotype.

Les filles sont émotives. Les artistes sont excentriques.

Un garçon fait du patinage artistique. Une femme fait de l'haltérophilie.

Un homme pleure. Les Amérindiens sont de

bons chasseurs.

Les Noirs dansent bien. Certains garçons sont émotifs.

Un papa change les couches

de son bébé.

Les aveugles entendent très bien.

Les hommes ont le sens des affaires. Les filles ne sont pas fortes

en maths.

Les Noirs dansent bien. Les Américains sont chauvins.

                                                                
4.  «Les stéréotypes dans les vidéoclips». - Unité intégrée pour la 7e année: Guide d'accompagnement. - Ministère
de l'Éducation de la Saskatchewan. - (1994). - P. 47
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Une équipe de hockey est mixte. Les Blancs dansent bien.

Un Amérindien est homme d'affaires. Une personne fait du sport

en fauteuil roulant.

Les Allemands sont méthodiques

et disciplinés.

Les enfants perdent leurs dents

de lait vers l'âge de six ans.
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Fiche 6

Feuille de travail

Regarde la liste des phrases qui sont à la fiche 5.  Écris chaque phrase dans la colonne
appropriée.

EXEMPLES NON-EXEMPLES

 1.  1.

 2.  2.

 3.  3.

 4.  4.

 5.  5.

 6.  6.

 7.  7.

 8.  8.

 9.  9.

 10.  10.



10

Fiche 7 L'acquisition de concepts
Feuille de travail

Exemples Non-exemples Quels sont les attributs du
concept?

 1.

2.

3.

4.

5.

6.



11

Fiche 85

QU'EST-CE QUE
LE RACISME?

r e n d r e
méfiant,     nous
apeurer    ou
n  o  u  s
inquiéter.

Parfois,     la

normal d'avoir des
préjugés.  Et savez vous
qui m'a répondu? Ma
voisine!  Elle m'a dit
que dans une certaine
mesure, c'était    normal

Avez-vous déjà
remarque que les êtres
humains ont tendance à
se regrouper selon leurs
affinités et leurs
similitudes?  Les gangs,
les clubs de loisirs
regroupent des gens qui
partagent un intérêt
commun.  À la cafétéria,
la plupart de temps, on
retrouve autour d'une
même table des élèves
ressmeblent, qui
partagent un même
intérêt.  C'est «normal»
ou «humain» que de
vouloir être avec nos
semblables. C'est
pourqoui, lorsqu'on se
retrouve devant des
personnes différentes de
nous, on a parfois
tendance à les regarder
d'un drôle d'oeil, à les
juger quelquefois
sévèrement et même
les rejeter.  Car la
différence physique,
c u l t u r e l l e   ou
psychologique peut nous
mettre mal à l'aise.  Ce
qui est incommu et
étranger      peut      nous

différence suscite le rire.
Mais c'est plutôt un faux
rire.  On rit non parce
que c'est comique mais
plutôtparce qu'on ne sait
pas quoi faire. Par
exemple, lorsque j'ai vu
mes voisins porter les
cosutmes de leur pays
d'origine, moi et mes
frères on a bien ri de leur
allure. Pourtant , c'est
sérieux.  Mes voisins
sont bien gentils et j'étais
un peu gêned'avoir ri.
En fair, j'ai eu peur
d'avoir l'air raciste.  On,
m'a dit que ire des
personnes différentes de
soi, c'est une preuve que
l'on ne connaît pas bien
leurs coutumes, ou qu'on
ne les respecte pas ou
encore qu'on est
intorérant

QU-EST-CE QU'UN
PRÉJUGE?

Peut-être que j'avais
tout simplement des
préjufeés envers mes
voisins.  Je me suis
demandé       si      c'était

d'avoir   des    préjugés.
Tous les êtres humains
ont des préjugés, c'est-
à-dire des opinions
toutes faires sur les
autres, des jugements de
valeur basés sur des
généralisations. Prenez
ma grand- mère, elle a
une peur bleue des
Arabes.  Elle croit qu'ils
sont comme ceci ou n'a
jamais parlé ou elle
s'imagine des chosis sur
eux.

On ne naît pas avec
des préjugés.  Ce n'est
pas comme avoir un nez
en trompette, ça je n'y
peux rien. Ça vient du
côté de mon père.
Mais les préjugés, ça
s'apprend des parents,
es voisins , des amis, de
l'école ou encore par les
journaux ou la
télévision. On peut
avoir des préjugés sans
grandes conséquences
envers les chiens à poils
longs.  Mais les
préjugés envers des
person nes différentes
de  nous  peuvent   nous

                                                                
5. Sylvie Loslier. - «Qu'est-ce que le racisme?». - Vidéo-Presse. - Vol. XXXIII, n03 (novembre 1993) - P.22-25
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empêcher de les
connaître ou de les
vouloir comme voisins
ou amis.  Vous
imaginez, mous
entretrenons des
préjugés dont certains
peuvent faire beaucoup
de tort.

Le préjugé racial est
un des plus difficiles à
combattre.  Il est à la
base du racisme et de
grands drames humains
comme celui du
génocide  des Juifs.
Mais au fait savez-vous
ce que c'est que le
racisme? Bien sûr, tout
le monde a sa petite
idée là-dessus.  Et si on
regardait  dans
l'encyclopedie familiale,
peut-être en
apprendrions-nous un
peu plus sur le sujet.
Voyons racine, bon
voilà, RACISME.

QU'EST-CE QUE LE
RACISME?

Le racisme, c'est de
croire qu'il existe
plusieurs dont certaines
sont «naturellement»
inférieures.  Et
lorsqu'un est supérieur,
on peut dominer ceux
que l'on imagine
inférieurs.  On peut les
rejeter les écraser et
même   les   exterminer.

Le racisme est un
phénomène complexe.
Il s'exprime dans le
langage, dans les
attitudes, les
comportements et dans
la pensée.

Le racisme est un
phénomène insidieux.
Il se construit lentement
et au moment où en s'y
attend le moins il
explose.  Il commence
par une phrase
injurieuse, une farce
anodine, il s'installe
grâce à un préjugé
tenace, et tout à coup il
gonfle et explose sans
qu'on s'en rendre
compte,  C'est comme
un casse-tête, une fois
que tous les morceaux
sont là, on perçoit une
image.  Celle du
racimse n'est pas très
jolie.  Ça semble simple
à première vue, mais
c'est plus compliqué
dans la vraie vie.

Une première
question me vient à
l'esprit à propos du
racisme.  Est-ce que les
races humaines existent
réelement?  Si tu te
promenais dans les rues
du monde entier, tu
t'apercevrais que les
gens que tu croises sont
tous physiquement très
différentes  les  uns  des

autres.  Certains ont les
cheveux crépus, le nez
fin, les yeux bruns, la
peau foncée, d'autres
ont le nez épaté , les
cheveux ondulés, les
yeux en amande.  Ou
encore, on pourrait
rencontrer  des gens qui
ont les cheveux très
droits et des eux tonds
et bleus et une peau très
blanche avec beaucoup
de grains de beauté,  En
fait, plus on parcourt le
monde, plus on
s'aperçoit que les gens
sont physiquement très
différents les uns des
autres.

Mais est-ce que nos
traits physiques telles
notre couleur de peau
ou la forme de notre nez
nous donnent
véritablement un
avantage ou nous
rendent plus intelligents
ou plus sumpathiques,
plus forts ou plus
drôles?  Non, pas du
tout.  Selon plusieurs
scientifiques,
l'apparence physique n'a
rien à voir avec nos
qualités de coeur ou
notre rendement
scolaire.  Ainsi, qu'on
ait le nez très long,
qu'on soit grand ou
petit, qu'on ait la peau
foncée ou pâle, cela n'a
rien   à   voir   avec   nos
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c a r a c t é r i s t i q u es
c u l t u r e l l e s     ou
intellectuelles ou nos
talents. Il ne faut pas
confondre l'aspect
biologique d'un individu
avec son aspect culturel.
C'est vrai, certains
enfants       aux      traits

taire qui ne voudrait pas
louer un appartement à
une famille chinoise
sous prétexte qu'elle est
inférieure.  Ou encore is
le patron d'une salle de
danse décidait d'ouvrir
ses  portes  seulement  à

c e l l e s - c i        s o n t
p h y s i q u e m e n t
différentes de nous.  Et
en raison de cette
supériorité, on pense
que ces personnes n'ont
p a s    l e    d r o i t   d e
demeurer      dans        le
même     quartier      que

a s i a t i q u e s  ou
latino - américains
ont été adoptés et
éduqués dans la
culture québécoise.
Et     ils      ont     les
m ê m e s
comportements que
les autres enfants
nés ici.  Sommes-
nous racistes parce
qu'on croit à
l'existence des
races?  Non,       pas
t o u t      à      f a i t.
Q u e l q u ' u n    de

Il y a tellement de variations qu'il est
impossible de rassembler les individus qui
sont pareils dans un même groupe ou une
même race. Et savez-vous pourquoi?  Parce
que justement, il n'y a personne de pareil
physiquement.Nous sommes tous uniques,
si on peut dire.  Et la couleur de la peau est
un signification particulière.C'est pourquoi,
actuellement, tous les scientifiques disent
que les races n'existent pas.

Pourtant, on entend souvent parler de la
race blanche ou de la race noire.  C'est une
vieille habitude que l'on a prise au siècle
dernier et dont on a beaucoup de difficulté
à se débarrasser.  À cette même époque, on
croyait aussi que certaines races étaient
supérieures par leur intelligence et d'autres
inférieures.

nous,  ou  qu'elles
n'ont pas le droit
d'avoir le même
emploi ou encore de
gagner autant
d'argent que nous.
Si un professeur
décidait de ne pas
répondre à une
question d'un élève
à cause de la
couleur de sa peau,
il ferait preuve de
racisme car  il
enlèverait  à   l'élève
s o n     d r o i t      à

raciste croit aux races
bien sûr. Mais, le trait le
plus caractéristieque du
raciste, c'est de vouloir
dominer les autres qu'il
considère comme
inférieurs parce que
différents.  Être raciste,
c'est de ne pas vouloir
traiter tous les êtres
humains sur le même
pied d'égalité que soi.
On est raciste quand on
ne veut pas partager nos
droits, nos avantages et
nos privilèges avec
d'autres personnes.  Par
exemple, un proprié-

Un groupe de personnes
blanches. Constater des
différences entre les
individus, ce n'est
évidemment pas du
racisme.Mais quand on
commence à juger ses
différences, et surtout
quand on veut dominer,
enlever des privilèges et
exploiteer ces
personnes, là on
commence à voir les
dents du racisme.

Être raciste, c'est
quand on se sent
supérieur à un groupe
de personnes parce que

l'éducation.

TOUT    LE   MONDE
P  E  U  T        Ê T R E
RACISTE

Le racisme touche
toutes les classes
sociales et aussi tous les
peuples de la terre.
Qu'on soit riche ou
pauvre, Noir ou Blanc,
enfant ou adulte,
homme ou femme, tout
le monde peut être
raciste.  Personne ne
naît raciste, mais on
peut tous le devenir.  Ça
d é p e n d     d e     t o n
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é d u c a t i o n,    de    ta
famille, de tes
expériences de vie, mais
peut-être surtoutde ton
besoin de dominer les
autres et de leur faire
croire      que      tu      es
supérieur et qu'eux sont
inférieurs à cause de la
couleur de leur peau.

Quand une société est
en situation de crise
économique ou
d'identité, il arrive que
l'émigent devienne un
bouc émissaire sur qui
on transfère notre
frustration et notre
agressivité. On est tenté
de l'accuser des pires,
maux de la terre.  Par
exemple, c'est durant
une crise économique
que certains Allemands
ont accusé des personnes
j u i v e s   d ' ê t r e
responsibles       de       la

situation difficile du
pays.  On disait que les
Juifs     formaient     une
r a c e    i n f é r i e u r e.
Pourtant être Juif, c'est
plutôt une question de
religion que de traits
physiques. Néanmoins,
la racisme s'est installé
très vite et a donné lieu
à  de  la  ségrégation,   à
de mauvais traitements
et à des camps de
concentration.

Q u a n d   o n    e s t
raciste, ce n'est même
pas nécessaire de le
crier sur tous les toits,
cela paraît dans nos
gestes, nos paroles ou
nos comportements. Le
regard devient froid et
méprisant. Mon voison
est très raciste. Chaque
fois qu'il voit une
personne  différente   de

lui,   il   se    détourne   la
tête. Quelquefois, il
change       m ê m e      de
trottoir pour l'éviter.
D'autres personnes sont
plus subtiles.  Elles se
disent       non      racistes
mais     c h o i s i s s e n t
u n i q u e m e n t     des
personnes qui ont la
même couleur de peau
ou la même religion.

PEUT-ON ÉLIMINER LE RACISME?
On ne peut pas dire que l'on vit dans un pays fondé dut une idéologie raciste.  Certaines personnes sont racistes,

mais beaucoup d'autres ne le sont pas.
Bien sûr, dans l'histoire du Canada, il y a eu des lois, des règlements et des institutions qu'on qualifie aujourd'hui

de racistes.  Heureuesement, la société a évolué et s'est donné des instruments pour combattre le racisme.  Le Canada et
le Québecont écrit chacun une Charte des droits et libertés qui condamne toute forme de discrimination.

De plus, il existe aussi un bureau de surveillance, la commission canadienne des droits de la personne, qui veille à
faire respecter la Charte.  Si on devient victime de racisme, onpeut se plaindre au tribunal de la Commission et faire
valoir nos droits.

Mais il faut tourjours se méfier un pe.  Le racisme, c'est comme le cancer, il est difficile de combattre ces deux
fléaux.  Et peut-être même ne pourra-t-on jamais les faire disparaître complètement. Vous trouvez que l'on en parle
beaucoup dans les journaux? à l'école? ou pas assez? L'important, c'est de travailler ensemble à le dénoncer, à le
combattre et à l'éliminer.

Comment combattre le racisme Chacun à sa façon peut faire de petits gestes pour bloquer ses manifestation.  On
doit faire attention aux mots utilisés afin de ne pas blesser les autres. On peut éviter les blagues racistes. Ou encore, on
peut discuter avec nos parents, nos voisins et nos professeurs.

Il ne faut jamais accepter que certains êtres humains, en raison de leur apparence physique, puissent ^etre traités
comme des êtres inférieurs ou être mis à l'écart de la société ou encore perdre leur dignité humaine. Considérer tout le
monde sur le même pied d'égalité, c'est contribuer à lutter contre le racisme.
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Fiche 9

Qu'est-ce que le racisme?

Question Selon l'article Toi

1.  Pourquoi est-ce qu'on a
 tedance à juger des
 personnes différentes de
 nous?

2.  Qu'est-ce qui nous met
 mal à l'aise à propos des
 personnes?  Pourquoi?

3.  Pourquoi est-ce qu'on rit des
des personnes différentes de

 nous?

(3 possibilités)

4.  Où apprend-on des préjugés?

5.  Comment est-ce que les préjugés
influencent notre comportement
envers les personnes différentes
de nous?

Pense à ton comportement, à ton
école, et à ta ville.

6.   Donne une définition du mot
racisme.
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Qu'est-ce que le racisme?  (suite)

Question                               Selon l'article                       Toi

7.  Dans quelles circonstances
s'exprime le racisme?

8.  Penses-tu que l'apparence
physique de quelqu'un nous
renseigne sur sa culture, son
intelligence ou ses talents?

9.  Comment est-ce qu'on
exprime le racisme?

10. Quels instruments est-ce
qu'on a au Canada pour
combattre le racisme?

11. L'article nous donne trois
idées pour combattre le
racisme.  Quelles sont-elles?

Écris deux autres exemples.
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Fiche 10
Feuille de travail

Partie A

Lis les phrases suivantes.  Mets un crochet dans la case appropriée pour indiquer si tu es d'accord ou si tu
n'es pas d'accord avec les énoncés.

Que penses-tu de ...

Oui Non Pourquoi?

1.  Plusieurs races humains sont supérieures
 naturellement.

2.  Je suis contre le racisme.

3.  La moquerie est acceptable.

4.  Tous les jeunes sont pareils.

5.  C'est correct de porter des jugements sur des
apparences.

6.  Les races n'existent pas.

7.  Il y a des parents qui poussent les enfants au
racisme.

8.  Personne n'est né raciste.

9.  Une personne qui est raciste pense qu'elle
est supérieure aux autres.
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Les expressions utiles

 les êtres humains
dominer
semblable
inférieur, supérieur
donner des opinions
respecter
tout le monde
se moquer de
les blagues racistes
la couleur des cheveux, de la peau...
apprendre
égal
rire
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Partie B

Discute les phrases suivantes et tes réponses aux phrases de la Partie A avec un partenaire.

Modèle:

Élève 1: Que penses-tu de la phrase «Plusieurs races humaines sont naturellement supérieures» ?

Élève 2: Je ne suis pas d'accord,  (Je suis d'accord)

Élève 1: Pourquoi? (Pourquoi pas?)

Élève 2: Parce que                                                                                                                          .
Et toi?

Élève 1: __________________________________________________________________

Élève 2: Pourquoi?  (Pourquoi pas?)

Élève 1: Parce que                                                                                                                           .

Après avoir discuté toutes les phrases avec ton partenaire, coche les numéros des phrases pour
lesquelles toi et ton partenaire avez la même opinion.

1. ____     2.  ____    3.  ____    4.  ____    5.  ____    6.  ____    7.  ____    8.  ____    9.   _____
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Fiche 11

Le passé composé

Le passé composé s'utilise pour parler d'un fait ou d'un événement qui s'est produit à un moment
précis dans le passé ou qui a eu une durée précise, mais qui ne s'est pas répété.

Formation

sujet + auxiliaire avoir ou être au présent de l'indicatif + verbe au participe passé

Modèles pour les verbes réguliers qui se conjugent avec avoir:

PARLER
j'ai
tu as
il ou elle aparlé
nous avons
vous avez
ils ou elles ont

FINIR
j'ai
tu as
il ou elle fini
nous avons
vous avez
ils ou elles ont

RÉPONDRE
j'ai
tu as
il ou elle répondu
nous avons
vous avez
ils ou elles ont

Voici quelques verbes qui se conjugent avec être sont:  aller, arriver, descendre, entrer (rentrer),
mourir, naître, partir, rester, retourner, tomber, venir (revenir, devenir)
Et quelquefois: monter, sortir

Modèle pour ces verbes:

aller
je suis allé (allée)
tu es allé (allée)
il ou on est allé

elle est allée
nous sommes allés  (allées)

vous êtes allé (allée) (allés) (allées)
ils sont allés

elles sont allées
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L'imparfait

L'imparfait sert à:

• décrire un lieu, une personne, une chose, un état ou des circonstances au passé

Elle avait cinq ans cette année-là.
Il pleuvait cette journée-là.

• décrire une action qui a duré un certain temps dans le passé ou une action qui s'est répétée
souvent (un fait habituel)

Beaucoup de Blancs traitaient mal les Noirs à cette époque-là.

• décrire une activité qui est en cours dans le passé quand une autre a lieu.

Il travaillait quand nous sommes entrés dans la maison.

Formation

Pour tous les verbes (sauf être), l'imparfait se forme en prenant la première personne du pluriel
du présent de l'indicatif.  Enlever le «ons» et le remplacer par les terminaisons de l'imparfait.

parler→ parl  ons finir → finiss  ons
je parlais Je finissais
tu parlais Tu finissais
il ou elle parlait Il ou elle finissait
nous parlions Nous finissions
vous parliez Vous finissiez
ils ou elles parlaient Ils ou elles finissaient

Exception

être
j'étais

tu étais
il ou elle était

nous étions
vous étiez

ils ou elles étaient
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Fiche 121

SELON LA CHARTE CANADIENNE
DES DROITS ET LIBERTÉS …

LA COMMISSION DES
DROITS DE LA PERSONNE

Au Québec, la «Commission
des droits de la personne» aiderait
Mélanie à faire valoir ses droits.
La charte québécoise protège
aussi ses citoyens contre toute
discrimination depuis 1975.

LA CHARTE CANADIENNE

Notre Charte canadienne des droits
es libertés a été adoptées en 1982.
C'est la loi la plus importante de tout
le Canada.  Son rôle en est un de
PROTECTION.  Prenoms pour
hypothèse quue la municipalité de
Dufeu embauche six pompiers, tous
des hommes et tous de race blanche.
Mélanie don’t la candidature avait
d'abord été retenue à cause de ses
qualités et de sa compétence, pourrait
obtenir le poste si elle pouvait prouver
qu'on lui a préféré un autre candidat
parce qu'il était un homme.

DROITS À L'ÉGALITÉ

L'article 15 de la Charte canadienne des droits et libertés dit
ceci: «La loi s'applique également à tous et tous ont droit à la
même protection et au bénéfice de la loi indépendamment de
toute discrimination, notamment des discrimination fondées sur
la race, l'origine ethnique, la couleur, la religion, le sexe, l'âge
ou les déficiences physiques ou mentales..»

Cela veut dire qu'aucune loi, aucun règlement ne peut être
discriminatoire, c'est-à-dire ne peut favoriser un groupe social
au détriment d'un autre.  Voisi un exemple: la municipalité de
Dufeu, en Alberta, veut engager des pompier afin de mieux
protéger la population.  Les dirigeants de cette municipalité
pourront-ils votre un règlement visant à n'engager que des
hommes?  et de race blanche? Absolument pas!  De plus, leurs
critères de sélection devront aussi respecter cette égalité.

                                                                
6.  Claudette Buisson. - «Selon la charte canadienne des droits et libertés». - Vidéo-Presse. - Vol. XXXIII,
no 3 (Novembre 1993). - P. 31
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L'ÉQUILIBRE

     Je veux juste ajouter que la CHARTE n'empêche pas les différents gouvernements de
faire des programmes spéciaux dans le but de venir en aide à ceux qui ont subi de la
discrimination institutionnelle. Reprenons l'exemple de Mélanie. Elle et Justin ont été
évalués comme des personnes ayant des capacités égales pour faire ce travail de pompier.
On hésite vraiment entre les deux. Mélanie pourrait-elle être choisie de préférence parce
qu'elle est une femme? Oui! Parce qu'autrefois, ce travail était exclusivement réservé aux
hommes et souvent aux hommes blancs, aujourd'hui, on pourra favoriser les femmes et les
minorités visibles. Mais attention! La compétence reste toujours LE critère essentiel. C'est
tout de même une forme de discrimination «temporaire» qui vise à rétablir un juste
ÉQUILIBRE entre les individus.

POURQUOI  UNE CHARTE
DES DROITS

Autour du monde, les chartes
des droits ont été adoptées afin
de protéger les droits des «plus
faibles», c'est-à-dire les
personnes qui, souvent, ont le
moins d'instruction, le moins
d'argent et le moins de pouvoir
auprès de leur gouvernment.

TON RÔLE

Dis, peux-tu, comme élève, faire
quelque chose pour prévinir toute forme
de discrimination?  Bien sûr!  Dès
aujourd'hui, renseigne-toi sur tes droits et
sur ceux des autres.  Ouim tu as des droits.
N'oublie pas que tu as aussi des
obligations.  Veux-tu une suggestion?
Dans TON 'ecole, si un comité d'élèves
était chargé de faire connaître à tous les
jeunes du milieu leurs droits et ceux des
AUTRES!  De plus, si ce comité
s'efforçait de faire respecter les droits des
UNS et ceux des AUTRES?  Qu'en
penses-tu? Dès aujourd'hui…

* * *
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Fiche 137

Bref historique de la discrimination raciale et
du racisme dans l'histoire du Canada

                                                                
7.  «Bref historique de la discrimination raciale et du racisme dans l'histoire du Canada». - Si vous ne mettez pas
fin au racisme, qui le fera?». -  Multiculturalism and Citizenship Canada

1. La Nouvelle-France n'admet que des
personnes françaises et catholiques
dans la colonie.

2. Création de la première réserve
amérindienne en 1637.

3. Déportation des Acadiens en 1755.
4. Les colons de Terre-Neuve tuent tous

les Béothuks dans les années 1700.
5. Les immigrants noirs de la Nouvelle-

Écosse se voient refuser la liberté et
les terres promises, quelques-uns sont
esclaves, plusieurs sont des fugitifs.
Ceci fut répété en 1813 en Colombie-
Britannique, à moins grande échelle,
dans les années 1860.

6. Dans les colonies de l'Ouest, vers la
fin des années 1800, les moins
bonnes terres et les pires emplois
furent donnés intentionnellement aux
gens venus d'Europe centrale et
d'Europe de l'Est.

7. De 1868 à 1951, l'Acte des Indiens ?
une tentative d'assimilation et le droit
de vote refusé.

8. Le Manitoba abolit les droits des
francophones à leur langue de 1890 à
1979.

9. En Ontario, politique ségrégationniste
dans le domaine de l'éducation avec
des écoles séparées pour les Noirs à
partir de 1849 jusqu'en 1965.

10. En 1871, retrait du droit de vote aux
Chinois et aux Canadiens originaires
du sud de l'Asie.

11. Règlement du Passage Direct en
1908, discrimination envers
l'immigration en provenance de l'Asie
du Sud.

12. Entre 1914 et 1920, emprisonnement
de plusieurs citoyens naturalisés, dont
les Canadiens d'origine ukrainienne.

13. Retrait du droit de vote des
Doukhobors en Colombie-
Britannique entre 1919 et 1953. À
l'échelle fédérale, entre 1939 et 1955.

14. Taxe imposée à chaque Chinois et la
loi sélective d'immigration en 1923.

15. En 1923, les sujets britanniques non
blancs perdent leur statut particulier.

16. L'antisémitisme des autorités
gouvernementales conduit à interdire
l'immigration juive à la fin des
années 1930. De tous les pays Alliés,
le Canada détient le pire dossier dans
ce domaine.

17. Entre 1932 et 1952, l'Alberta donne
sa charte au Ku Klux Klan.

18. Déportation de sujets non
britanniques durant la Dépression.

19. Emprisonnement de Canadiens
d'origine japonaise entre 1942 et
1947.

20. L'Alberta, et le Manitoba de façon
non officielle, restreignent
l'acquisition des terres par les
membres de la secte des huttérites
entre 1942 et 1972.
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Fiche 14

Peut-on éliminer le racisme?

Bref historique de la discrimination raciale et du racisme
dans l'histoire du Canada

Il y a déjà eu beaucoup de discrimination dans l'histoire du Canada.  Remplis la grille suivante
en lisant le texte de la fiche 13 pour découvrir ce qui s'est passé.

Dans la colonne quoi, indique l'action ou de geste discriminant.
Dans la colonne contre qui , indique contre quel groupe racial l'action était dirigée.
Dans la colonne quand, indique quand l'action a eu lieu.

Quoi? Contre qui? Quand?

 1.  1637

2.
 les Chinois

3.  Déportation

4.
 les francophones

5.  1932 et 1952

6.
 Emprisonnement

7. les Canadiens d'origine
ukrainienne

8.  durant la crise (depression)

9. Retrait du droit de
vote

10.  tous les Béothuks

11.
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Fiche 15
Jeu de rôle

Feuille de travail pour planifer le jeu de rôle

Quelle est la situation?

Où se passe-t-elle?

Qui fait l'objet de discrimination?

Quelles sont les actions discriminatoires?

Quelle est la réaction de cette personne?

Qu'est-ce qu'elle fait?
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Feuille de travail

Quelle est la situation?

Quelles sont les actions discriminatoires?

Maintenant, discute en petits groupes:

Quelles suggestions offrirais-tu pour améliorer la situation?
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Fiche 16
Feuille de travail

Après les présentations, discute les questions suivantes en petits groupes.

1.  Les comportements correspondaient-ils à l'idée que vous vous faisiez de ces groupes 
ethniques?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
_______________________________________________

2.  Quelles étaient vos idées auparavant, et en quoi sont-elles différentes maintenant?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
_______________________________________________

3.  Qu'avez-vous appris?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
_______________________________________________

4.  Quelles différences avez-vous remarqué entre les attitudes présentées et les vôtres?
__________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________
_______________________________________________
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Fiche 172

LE RACISME
Des étudiantes et étudiants, en option théâtre, de l'école secondaire de La
Salle à Ottawa, ont participé à un vidéo qui a été diffusé sur plusieurs chaînes
de télévision. Le thème: le racisme.

                                                                
8.  Francine Gagnon. - «Le racisme». -  Vidéo-Presse. - Vol. XXII, no 7  (mars 1993). -  P. 23-25

Quelle est l'importance de
ce vidéo pour toi?

Micheline - Je suis Noire.
J'ai trouvé ça difficile de
jouer dans ce vidéo car
c'est de mon vécu dont il
était question. Le racisme,
tu ne peux jamais l'oublier,
ça fait partie de la réalité.
Si ce document a changé la
vie d'une personne, ça
valait la peine de le faire.

Jessica - Je suis fière
d'avoir fait ce vidéo. Je
pense qu'on devrait le
montrer aux enfants. Si on
leur explique comment agir
avec une personne d'une
autre race, ils n'auront plus
peur de la différence. Au
secondaire, plusieurs
groupes s'affichent
fièrement comme étant
racistes, mais c'est par
ignorance.

Peggy - Les gangs de ce
genre recrutent beaucoup
de jeunes très
influençables. Par contre,
un enfant qui prend
conscience qu'il a des

comportements racistes,
n'est pas forcément raciste
en dedans de lui.

Micheline - Quelqu'un qui
prétend ne pas être raciste
parce qu'il a un ami noir,
c'est une façade. En disant
cela, il établit une
différence, donc une
inégalité.

Peggy - À partir du
moment où tu dis que tu
n'es pas raciste, tu évites de
te poser des questions. Si
tu n'es pas raciste, tu n'as
pas besoin de le dire,
puisque tu n'as pas de
problèmes avec ça.

Jean-François - La vidéo
m'a beaucoup informé. Je
viens d'une région
homogène où tout ce qui
est étranger fait peur.
Jusqu'à l'âge de 8 ou 9 ans,
les seuls Noirs que j'avais
vus étaient à la télévision
ou dans les films. J'ai eu un
gros choc en arrivant ici.

Jennifer - Je ne
prétendrai jamais ne pas
avoir de préjugés. J'en ai

tellement! On en a tous!
Les campagnes de
sensibilisation, c'est bien
mais ce n'est pas tout. Il
faut aller plus loin. Ça
prend un changement
d'attitudes envers une
personne noire, un
homosexuel, une
personne âgée, une
personne laide et même
une belle personne.

Marianne - Plus tu en
connais, plus tu te dis que
ce n'est pas comme tu
pensais, tu as l'esprit plus
ouvert. Le racisme, ce n'est
pas juste montrer du doigt,
ça commence en dedans de
toi et ça revient, si tu n'as
pas la motivation. Quand
tu vis dans une école où il
y a des gens d'origines
différentes, tu commences
à te poser des questions.

Vous sentez-vous une
responsabilité sociale
maintenant?

Micheline - Dans notre
école, il n'y a pas
beaucoup de Noirs. Je
sens une responsabilité,
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une pression.   Parce que
je suis minoritaire, je
suis plus observée. Je
suis capable d'abattre
des préjugés en montrant
que les Noirs ne sont pas
ce que les gens pensent.
Je suis une fille ordinaire
comme toutes les autres
filles de mon école. Je
considère que je m'enrichis
avec mes amis noirs et mes
amis blancs. C'est moi la
gagnante. Je suis contre les
préjugés d'un côté comme
de l'autre.

Jessica - Dans une famille
raciste, les enfants qui
veulent changer d'attitude
éprouvent des difficultés.
On pourrait comparer ça
avec l'évolution de la
femme. La route a été
longue avant que la femme
puisse avoir le droit de
vote, le droit de décider de
sa vie, le droit de travailler
à l'extérieur. Il reste
encore des familles où
rien n'a changé.

Marianne - Quelque
part, nous sommes tous
responsables. Ce n'est
pas la personne qui subit
les préjugés qui doit faire
les changements, c'est
celle qui les a. Le racisme
sera toujours là, mais si
moi je fais quelque chose
de bien, après moi mes
enfants feront mieux.

Jean-François - Il n'y a
pas que les Blancs qui
soient racistes. Les Noirs
aussi sont racistes envers
les Juifs, les Latinos, les
Asiatiques. Il y a différents
niveaux de racisme. Ça
commence avec les
préjugés, ça nous agace.
Ensuite c'est physique,
surtout entre gars. Quand
tu es témoin d'une bagarre,
tu ne réagis pas, tu as
tellement peur. Ça fait mal
sur le coup quand c'est
physique, mais des paroles,
des regards, ça reste
longtemps. Je veux me
défaire des préjugés mais
c'est ça qui ressort. J'y
pense après. Ça me
choque.

Je voudrais raconter
une expérience
personnelle. J'étais en
autobus. Une quinzaine de
Noirs voulaient mon
manteau de cuir et mes
souliers. Je me suis rendu à
l'avant du bus. Le
chauffeur tremblait. La
gang m'a rejoint et ils
m'ont tabassé. Le chauffeur
a appelé la police. Je suis
allé en cour pour ça. Les
journaux ont voulu
exploiter mon cas. J'étais
contre. Au même moment,
un Noir avait subi une
agression plus grave que la
mienne et ils n'en ont pas
parlé.

Micheline - Ça vient
d'arriver à mon cousin.
C'est révoltant.

Est-ce que les vedettes ont
un rôle à jouer?

Micheline - Tu peux être
raciste et avoir Jimmy
Hendrix comme idole. Les
gens voient juste l'artiste.
D'autre part, regarde
Michael Jackson qui se
blanchit.

Jennifer - Ce qui me fait
de la peine, c'est que ces
gens-là font fureur parce
qu'ils véhiculent des
valeurs de Blancs. Un autre
exemple. Nous avons fait
un collage avec des figures
de toutes les couleurs, mais
ce sont toutes de belles
personnes. On trouve une
personne noire belle quand
elle correspond à nos
critères de beauté de
Blancs. On se justifie avec
ça. Il y a maintenant des
Noirs dans les publicités.
Ils sont là pour faire vendre
les produits. Regardez-les.
Est-ce qu'il y en a avec un
gros nez? Leurs cheveux
sont exactement comme
ceux des Blancs. Ils ne
représentent pas la race
noire.

Comment te sens-tu devant
ces modèles?

Micheline - Je me sens
frustrée. Le message est l
e suivant: tu seras belle
si tu as le nez ou les
lèvres comme ces filles
blanches. La mode, la
coiffure ne sont pas pour
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nous. Est-ce que les gens
savent pourquoi nous
portons des tresses? C'est
parce que nous étions trop
pauvres pour aller au salon
de coiffure? Nous sommes
tiraillés entre deux
idéologies,
continuellement.

Est-ce que le racisme, ça
fait l'affaire des dirigeants
politiques?

Peggy - Bien oui! Ils
peuvent provoquer des
guerres en soulevant les
peuples les uns contre les
autres. En Afrique du Sud,
il y a eu un référendum sur
la question des droits des
Noirs. Seuls les Blancs ont
eu le droit de vote.
Incroyable! Les dirigeants
se font du capital sur le dos
des Noirs pour bien
paraître.

Jean-François - C'est un
acte de publicité parce que
l'apartheid, c'est devenu
mauvais sur le plan
international. Il y a eu des
boycottages des produits
du pays. En Amérique
centrale, les gens ont peur
d'aller voter parce qu'ils
ont peur de se faire tuer
après ou de se faire enlever
des privilèges.

Micheline - On est en train
de défaire un pays avec nos
préjugés. On se monte les
uns contre les autres que ce

soit les Noirs, les
Québécois, les Asiatiques.
On a des préjugés même
contre ceux qui parlent la
même langue que nous
mais de façon différente.

Marianne - Même entre
Noirs, ils ont des préjugés.
Riches, pauvres, plus ou
moins foncé.

Micheline - Cela a
commencé avec
l'esclavage. Ceux qui
avaient la peau plus foncée
travaillaient dans les
champs et ceux qui avaient
la peau plus pâle avaient le
droit de travailler dans la
maison. Les gens qui ont le
teint plus pâle sont
considérés supérieurs parce
qu'ils ressemblent plus aux
Blancs.

Peggy - Les filles se
mettent n'importe quoi sur
le visage pour se blanchir
la peau au risque d'y laisser
leur santé. Les Asiatiques
se font débrider les yeux.

Y a-t-il un espoir?

Marianne - Ce projet m'a
attristé parce que même si
le vidéo est passé à la
télévision, ce qu'une
personne ne veut pas
entendre, elle ne l'entendra
pas.

Jean-François - Nous
avons peur de ce que les

autres vont penser si on
s'affiche avec des gens
différents. Plus je vieillis,
plus je trouve ça idiot. Plus
tard, quand on va aller dans
l'espace, comment allons-
nous agir si nous n'avons
pas réglé nos propres
problèmes de racisme et
d'injustice?
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Fiche 18 - Version 1

Le racisme

Des étudiantes et des étudiants, en option théâtre, de l'école secondaire de La Salle à Ottawa, ont
participé à une vidéo qui a été diffusée sur plusieurs chaînes de télévision.  Le thème: le racisme.
Voici leurs commentaires.

Partie A:

1. Complète les commentaires en mettant le verbe au présent du conditionnel.

2. Indique qui est à l'origine des commentaires dont tu trouveras, ci-dessous, une adaptation.

3. Indique si tu es d'accord avec le commentaire.

réagir représenter faire rester
trouver pouvoir voir être
vouloir avoir blanchir prendre

Nom de l'élève

_______________  1.  Les gens qui ont le teint plus pâle _______________ considérés
supérieurs parce qu'ils ressembleraient plus aux Blancs.

_______________   2.   On ________________ avoir des préjugés contre une belle personne.

_______________   3.   Si quelqu'un était minoritaire, il  ________________ plus observé.

_______________   4. Si Michael Jackson s'acceptait, il ne  ________________  pas.

_______________   5.   Si moi je faisais quelque chose de bien, mes enfants _______________
 mieux.

_______________   6.   Si on voulait combattre le racisme, ça ________________ un
changement.

_______________   7.  Si quelqu'un était témoin d'une bagarre, il ne ________________           
 pas à cause de la peur.

_______________   8.  Si l'action était physique, ça  ________________ mal sur le coup,
 mais des paroles et des regards ________________ longtemps.
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_______________ 9.  Si les Noirs attaquaient un Blanc, les journaux  ___________________
 exploiter le cas.

_______________   10. Si on avait Jimmy Hendrix comme idole, on  ___________________ 
juste l'artiste et on serait peut-être raciste.

_______________   11. Si une Noire correspondait à nos critères de beauté de Blancs, on
la  ___________________ belle.

_______________   12. S'il y avait des Noirs dans la publicité, ils ne ___________________
pas la race noire parce qu'ils seraient exactement comme les Blancs.

_______________   13. En Amérique centrale, s'il y avait une élection, les gens
________________  peur d'aller voter.

Phrase 1 2 3 4 .5 6 7 8 9 10 11 12 13

D'accord

Pas d'accord

Partie B:

Maintenant, écris tes propres réponses aux situations suivantes.  Mets les verbes au présent du
conditionnel.

Qu'arriverait-il ...

1.  Si tu faisais partie de la minorité dans ton école?

_____________________________________________________________________________

2.  S'il n'y avait pas de préjugé dans le monde?

_____________________________________________________________________________

3.  Si tout le monde avait la même couleur de peau?

_____________________________________________________________________________

4. S'il n'y avait pas de réserves amérindiennes?

_____________________________________________________________________________

5. Si le premier ministre était amérindien?
_____________________________________________________________________________
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Fiche 18 - Version 2

Le racisme

Des étudiantes et des étudiants, en option théâtre, de l'école secondaire de La Salle à Ottawa, ont
participé à une vidéo qui a été diffusée sur plusieurs chaînes de télévision.  Le thème: le racisme.
Voici leurs commentaires.

Partie A:

1. Complète les commentaires en mettant le verbe au présent du conditionnel.

2. Indique qui est à l'origine des commentaires dont tu trouveras, ci-dessous, une adaptation.

3. Indique si tu es d'accord avec le commentaire.

réagir représenter faire rester
trouver pouvoir voir être
vouloir avoir blanchir prendre

Nom de l'élève

______________     1.   Les gens qui ont le teint plus pâle (être) ________________
considérés supérieurs parce qu'ils ressembleraient plus aux Blancs.

______________ 2.   On (pouvoir) _________________ avoir des préjugés contre une belle
personne.

______________     3.   Si quelqu'un était minoritaire, il (être) ________________ plus
observé.

______________     4. Si Michael Jackson s'acceptait, il ne (se blanchir) _______________
pas.

______________     5.  Si moi je faisais quelque chose de bien, mes enfants (faire) _______
mieux.

______________    6.  Si on voulait combattre le racisme, ça (prendre) _______________
 un changement.

______________     7.  Si quelqu'un était témoin d'une bagarre, il ne (réagir) ___________
 pas à cause de la peur.

______________     8.  Si l'action était physique, ça (faire) _________________  mal sur le 
coup, mais des paroles et des regards (rester) _________________
longtemps.
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______________ 9.  Si les Noirs attaquaient un Blanc, les journaux (vouloir) _____________
 exploiter le cas.

______________     10. Si on avait Jimmy Hendrix comme idole, on (voir) ________________
juste l'artiste et on serait peut-être raciste.

______________    11. Si une Noire correspondait à nos critères de beauté de Blancs,  on
la (trouver) __________________ belle.

______________ 12. S'il y avait des Noirs dans la publicité, ils ne (réprésenter) ________
pas la race noire parce qu'ils seraient exactement comme les Blancs.

______________     13. En Amérique centrale, s'il y avait une élection, les gens
_________________  peur d'aller voter.

Phrase 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

D'accord

Pas d'accord

Partie B:

Maintenant, écris tes propres réponses aux situations suivantes.  Mets les verbes au présent du
conditionnel.

Qu'arriverait-il ...

1.  Si tu faisais partie de la minorité dans ton école?

____________________________________________________________________________________
                                                                                                                           

2.  S'il n'y avait pas de préjugé dans le monde?

____________________________________________________________________________________

3.  Si tout le monde avait la même couleur de peau?

____________________________________________________________________________________

4. S'il n'y avait pas de réserves amérindiennes?

____________________________________________________________________________________

5.  Si le premier ministre était amérindien?
_____________________________________________________________________________
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Fiche 19

Le conditionnel

Le conditionnel s'utilise pour
• exprimer un désir (j'aimerais combattre le racisme).
• exprimer une possibilité ou une éventualité
• faire des recommandations  ou exprimer une obligation (on devrait respecter tout

le monde).

Le conditionnel présent est formé à partir du même radical que le futur simple.  On ajoute à ce
radical les terminaisons de l'imparfait: ais, ais, ait, ions, iez,  et aient.  Cette formation s'applique
à tous les verbes.

Ex. elle parlera → elle parlerait

Pour former le conditionnel présent avec des verbes réguliers:

aimer
J'aimerais
Tu aimerais
Il ou elle aimerait
Nous aimerions
Vous aimeriez
Ils ou elles aimeraient

offrir
J'offrirais
Tu offrirais
Il ou elle offrirait
Nous offririons
Vous offririez
Ils ou elles offriraient

apprendre
J'apprendrais
Tu apprendrais
Il ou elle apprendrait
Nous apprendrions
Vous apprendriez
Ils ou elles apprendraient

Il y a quelques verbes irréguliers:

aller: J'irais
avoir: J'aurais
être: Je serais
faire: Je ferais
devoir: Je devrais
pouvoir: Je pourrais
vouloir: Je voudrais
recevoir: Je recevrais
voir: Je verrais
savoir: Je saurais
venir: Je viendrais
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Fiche 20
Feuille de travail

Les élèves présentent les façons suivantes de combattre le racisme.  Ils manquent des verbes.
Complète les phrases en mettant les verbes au conditionnel présent.

1.  Je _________________ (faire) une présentation à toute l'école pour expliquer mon
 message.

2.  Il  _________________ (encourager) les étudiants à parler avec des personnes d'une origine
 différente.

3.  On __________________ (pouvoir) apprendre les coutumes de gens de nationalité différente.

4.  Elles _________________ (parler) avec le directeur et lui _______________ (demander) la 
 permission d'inviter un Amérindien pour nous parler à l'école.

5.  Nous ___________________ (avoir) une grande rencontre au gymnase avec des personnes 
 de cultures différentes.

6.  Vous __________________ (aller) dans toutes les écoles de la province pour parler avec les
 étudiants de votre propre culture.

7.  Je __________________ (offrir) des macarons qui disent «Tous de la même race, la race
 humaine».

8.  Tu ___________________ (vendre) un vidéo qui _____________ (parler) de ton plan pour
 mettre fin au racisme.

Indique quel est le moyen le plus efficace selon toi.  Justifie ta réponse.

_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
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Fiche 21

Feuille de travail
pour l'évaluation

Vous préparez vos idées pour combattre le racisme. Il manque les verbes. Complétez les actions
en mettant les verbes au conditionnel présent.

1.  J' __________________  éduquer les élèves de mon école au moyen d'une conférence.

2.  Mon amie  ___________________  discuter avec ses parents à propos du racisme.

3.  Nous ne ____________________  rire pas des blagues racistes.

4.  Ils ____________________  réfléchir à toutes leurs paroles.

5.  Je  ____________________  réagir en pensant aux autres.

6.  Elle s'_____________________  intéresser à l'aspect intérieur de la personne.

7.  Je _____________________  être tolérant pour les différences.

8.  Il  _____________________   aller dans d'autres écoles pour parler de son projet.
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Fiche 22
Feuille de travail

Dans le magazine Idées gagnantes pour mettre fin au racisme, niveau secondaire, on discute les
questions suivantes. Avant de lire le magazine, en petits groupes, réponds par écrit à chaque
question.

1.  Le racisme fait-il de nous des prisonniers? (pages 6-9)
________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
________________________________________________

2.   Pouvons-nous accepter les différences? (pages 10-11)
________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
________________________________________________

3.  Comment aller à la découverte des autres? (pages 12-13)
________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
________________________________________________

4.  Comment éduquer les autres? (pages 14-15)
________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
________________________________________________

5.  Et moi, que puis-je faire personnellement? (pages 16-17)
________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_________________________________________________

6.  Que pouvons-nous faire ensemble? (pages 18-19)
________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_________________________________________________

7.  Jusqu'où pouvons-nous aller? (pages 20-21)
________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_________________________________________________

8.  Où serons-nous demain?  Ensemble on ira loin! 1994. (pages 22-23)
________________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_________________________________________________
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Fiche 23
L'impératif

Quand on fait un plan d'action pour mettre fin au racisme, on utilise souvent l'impératif pour
encourager les gens à faire quelque chose.

1.  Voici comment former l'impératif présent à partir du présent de l'indicatif.

Indicatif présent
Tu évites les blagues racistes.

Tu apprends une langue seconde.

Tu fais attention aux mots utilisés.

Tu réfléchis au racisme.

Nous parlons de la discrimination.

Nous prenons une bonne attitude.

Nous choisissons nos réactions.

Nous faisons un effort.

Vous contribuez à éliminer le problème.

Vous réagissez en pensant aux autres.

Vous faites une réflexion sur l'unité.

Impératif présent
Évite les blagues racistes.

Apprends une langue seconde.

Fais attention aux mots utilisés.

Réfléchis au racisme.

Parlons de la discrimination.

Prenons une bonne attitude.

Choisissons nos réactions.

Faisons un effort.

Contribuez à éliminer le problème.

Réagissez en pensant aux autres.

Faites une reflexion sur l'unité.

Attention:  La forme avec nous  s'emploie le plus souvent quand on fait un plan d'action parce
que nous avons tous notre part de responsabilité dans le racisme.

2. Voici comment former l'impératif à la forme négative:

Ne blesse pas les autres.

Ne jugeons pas une personne sur la couleur de la peau.

N'agissez pas sans penser!

Ne vous moquez pas des autres.

3. On utilise assez souvent le verbe «être» à l'impératif.  Ce verbe est irrégulier.

Sois attentive. Soyons tolérants. Soyez honnêtes.
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Fiche 24

Idées pratiques pour combattre le racisme

Des élèves de la classe t'ont donné des idées pour combattre le racisme.  C'est à toi de mettre ces
idées sur des affiches.  Avant de faire ça, les verbes doivent être à l'impératif.

1.  On doit faire attention aux mots utilisés pour ne pas blesser les autres.
Faisons attention....

2.  On peut éviter les blagues racistes.
_______________________________________________________________

3.  On peut discuter avec nos parents et nos amis du racisme.
_______________________________________________________________

4.  On ne doit pas juger une personne sur la couleur de sa peau.
_______________________________________________________________

5.  On ne doit pas dominer une autre groupe de personnes.
_______________________________________________________________

6.  Il faut respecter toutes les personnes.
_______________________________________________________________

7.  On peut apprendre à connaître les coutumes des personnes différentes.
_______________________________________________________________

8.  On ne doit pas être intolérant.
_______________________________________________________________

9.  Il faut s'intéresser à l'aspect intérieur de la personne.
_______________________________________________________________

10. Il ne faut pas se moquer des gens.
_______________________________________________________________

11. Il ne faut pas porter des jugements sur les apparences.
_______________________________________________________________

12. Il faut être amis avec des personnes d'autres origines ethniques.
_______________________________________________________________
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13. On peut se mettre à la place des personnes qui sont victimes de discrimination.
_______________________________________________________________

14. Je peux contribuer à l'élimination du problème de la discrimination raciale
_______________________________________________________________

15. On devrait se renseigner sur nos droits et sur ceux des autres.
_______________________________________________________________
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Fiche 259

Créer un jeu de rôle

Résultats d'apprentissage visés

Communication Communiquer oralement dans le but d'exprimer un
message

Langue

Culture

Utiliser un vocabulaire et des structures de phrases
appropriés

Employer la forme «tu/vous» appropriée à la
situation

Stratégies Utiliser des stratégies de communication telles que:
• avoir un volume de voix approprié
• chercher à créer un jeu de rôle original

Utiliser des stratégies d'apprentissage telles que:
• observer les procédures de création établies

Tâche proposée

En dyades ou en sous-groupes,  les elèves préparent oralement un jeu de
rôle pour exprimer un message.

Commentaires - suggestions

"This instrument greatly helps the students to create their
dialogue and to succeed by having in front  of them a
checklist highlighting the task requirements."

Enseignante, Nouvelle-Écosse

"I liked th instrument because it puts the onus on the
student to ensure completeness of task, readiness for
performance, and grammitical precision."

Enseignante, Alberta

"I had fun organizing and executing this task"

Élève, Alberta

"This instrument allows me to improve on things I'm weak
in, but also makes me aware of the things I do well."

Élève, Alberta

Démarche
d'évaluation

•   On demande aux élèves
     d'exprimer leurs idées sous

forme de dialogue ou de jeu
de rôle. La grille d'accompa
gnement comprend une liste
des étapes à franchir dans la
réalisation du dialogue.
Les élèves s'y réfèrent au fur 
et à mesure que leur travail
progresse afin de ne négliger 
aucune étape. Après avoir
expliqué la grille, on peut la
projeter sur un écran à l'aide
d'un rétroprojecteur pendant
la prèparation du jeu de rôle.

•   Les élèves présentent leur
dialogue au groupe-classe.
La liste de vérification
regroupoe les aspects positifs
recherchés.On remplit la liste
de vérification pour chaque
groupe d'élèves en y inscrivant
ses commentaires relatifs aux
différents aspects évalués
par cette tâche. Les commen-
taires font ressortit les points
forts de la communication
ou fournissent des suggestions
d'amélioration de celle-ci.

•   Ensuite, les élèves complètent
la section intitulée retour
réflexif.

• Les élèves peuvent conserver
une copie de la liste dans leur
dossier d'apprentissage et
la réexaminer lors de leur
prochaine activité de commu-
nication orale.

                                                                
9. «Projet Pan-Canadien en Évaluation en français de base». - L'Association canadienne des professeurs de
langues secondes. - 1996
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Grille d'accompagnement

Activité : jeu de rôle

Noms:  ……………………………………………….…..    …………………………………………….….…

 ……………………………………………….…..    ……………………………………………..……

Date :   …………….……….

Consigne  − En composant votre dialogue, cochez (v) les exigences au fur et à
mesure que vous les remplissez.

La communication Nous avons decidé de notre message.

Nous avons décidé d'une situation initiale.

Nous avons pensé à un déroulement.

Nous avons pensé à un dénouement.

Nous avons donné un titre accrocheur à notre jeu de rôle.

¦
¦
¦
¦
¦

La culture Nous avons employé la forme du «tu»/«vous»
appropriée à la situation.

¦

La langue Nous avons porté attention aux mots
et aux structures de phrases choisi.

Nous avons porté attention aux temps des verbes.

¦
¦

Les stratégies
de communication

Nous avons pensé à l'originalité du jeu de rôle.

Nous avons pratiqué le jeu de rôle.

Nous allons parler assez fort.
pendant le jeu de rôle.

¦
¦
¦

Les stratégies
d'apprentissage

Nous avons utilisé la grille d'accompagnement
donnée pour créer notre jeu de rôle.

¦
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Fiche 26

Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:   Racism and discrimination                                                                .

Skill:   Reading Comprehension                                                                           .

Objective: Comprendre les informations d'un article à propos du rascisme.

Vous êtes membre du Conseil d'élève et vous travaillez au journal de votre école.
Vous avez reçu  cette lettre hier. Vous devez la lire et comprendre la situation.
Ensuite, il faut répondre à cette lettre dans le journal.

Instructions: Répondre aux questions. Faire des phrases complètes.

1. Quelle est la relation entre la fille et le garçon?

2. Quelle est la réaction de la mère face à la relation entre sa fille et le garçon?

3. Quelle sont les conséquences pour la fille des décisions prises par ses parents?

4. Quelle est la durée de la situation?

5. Comment se sent l'auteur?

Scoring scheme: 5 réponses demandées
3 points par réponse

Standard of performance: 10 points sur 15

Teacher notes: L'article Histoire inventée: Mes parents ne l'aiment pas fait partie de la fiche
d'evaluation.
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Histoire Inventée10

Mes parents ne l'aiment pas

On dira peut-être que je suis une adolescente normale de 14 ans qui se révolte
contre ses parents et qui devient folle devant les beaux garçons.  Laissez-moi
plutôt vous raconter ce qu'a été ma vie au cours du dernier mois.

Mon professeur m'a demandé d'aider Damein dans ses travaux.  Étant une élève
modèle, j'ai accepté.  Tout allait très bien.  J'aidais Damein à apprendre ses leçons.
Il faisait des progrès dans certaines matières.  Nous sommes devenus amis.  Puis
au bout de deux semaines, les choses ont commencé à changer entre nous.  Nous
avons commencé à manger ensemble le midi et à nous donner des petits bécots
quand nous nous croisions dans les corridors.  Tout était parfait jusqu'à ce que ma
mère l'apprenne.

Elle s'est mise en colère parce que je fréquentais une personne d'une race
différente.  Le jour où elle a tout découvert, quand je suis rentrée de l'école, elle
m'a interdit de le revoir.  Cela m'a enragée de voir qu'elle essayait de m'imposer sa
façon de penser.  Je me suis mise à crier et à lui dire tout ce que je pensais d'elle,
de papa et de leurs amis.  Ça n'a pas arrangé les choses; ça l'a rendue encore plus
furieuse.

Ce soir-là, lorsque mon père est rentré, lui et ma mère ont parlé de m'envoyer dans
une autre école, à l'extérieur.  Après une semaine de recherche, ils on finalement
décidé de m'envoyer dans un école où il n'y a que des filles.  Avant de commencer
à écrire, je venais tout juste de finir d'emballer mes choses.  Je pars demain, et je
ne sais plus trop quoi penser de ce départ...

Danielle Milley

                                                                
10. «Histoire Inventée». - Idées gagnantes pour mettre fin au racisme. - Patrimoine Canada. - Niveau secondaire. -
1993
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Fiche 27

Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:   Racism and discrimination                                                               .
Skill:  Written Comprehension                                                                         .                                                  

Objective: Composez une lettre de réponse à Danielle en utilisant le vocabulaire approprié et
en montrant les moyens de combattre le racisme.

Vous êtes membre du Conseil d'élèves et vous travaillez au journal de votre école.
Vous avez reçu  cette lettre hier. Vous devez la lire et comprendre la situation.
Ensuite, il faut répondre à cette lettre dans le journal.

Instructions: Donnez trois conseils à Danielle. Le faire sous forme de paragraphe.

Scoring scheme: 10 points
6 points pour les moyens (2X)
4 points pour la langue

Standard of performance: 8 points sur 10

Teacher notes:  L' article Histoire inventée: Mes parents ne l'aiment pas fait partie de la
fiche d'evaluation.
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Fiche 28 Feuille de travail
pour l'évaluation

Unit:   Racism and discrimination                                                        .                                                          

Skill:   Listening Comprehension                                                                      .

Objective: Comprendre les opinions au sujet du racisme.

Six élèves de ton école ont participé à un sondage au sujet du racisme.  On t'a
demandé d'écrire un article à ce sujet pour le journal de ton école.

Écoute les opinions suivantes et indique qui a donné chaque opinion.  Les personnes
qui ont été interrogées sont: Michelle, Shannon, Carmen, Ross, Barry, et Elisha.

1. _____ :  Si on voulait combattre le racisme, il faudrait faire des changements.

2. __________ : Si quelqu'un appartient à un groupe minoritaire, les gens le
remarquent plus souvent.

3. _____:  Si des Noirs agressaient contre un Blanc, les journaux exploiteraient le
cas.

4. _________: Si cette personne fait quelque chose de bien, ses enfants feront
mieux.

5. ________.  Si une personne noire correspondait aux critères de beauté des Blancs,
on trouverait cette personne noire belle.

6. ______.  Les gens qui ont le teint plus pâle, sont considérés supérieurs parce qu'ils
ressemblent plus aux Blancs.

Scoring scheme: 6 éléments demandés
2 points par élément

Standard of performance: 3 éléments

Teacher notes:  Answer key and script included in appendix D of the teacher's guide.
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Fiche 29

Échelle d'appréciation pour le travail coopératif

Date:   _____________________________

Critères à observer Total:

Nom des élèves:

suit les
directives

collabore avec
son ou sa
partenaire

terminé
son
travail

communique
en français

/16

Échelle: 4 = excellent 2 = satisfaisant 3 = bien 1 = pas satisfaisant

Total: 4 x 4 = 16
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Fiche 30

Échelle d'appréciation

Travail en petits groupes

Nom de l'élève:  _______________________________

     Nom des élèves

Échelle:
T = toujours (3)
S = souvent  (2)
P = parfois   (1)
J = jamais    (0)

L'élève a aidé les membres de son groupe
(The student helped other members of his/her group)

L'élève a fait sa part du travail
(The student did his/her share of the work)

L'élève a demandé de l'aide quand c'était nécessaire
(The student asked for help when necessary)

L'élève a participé aux discussions  de son groupe
(The student participated in group discussions)

L'élève a été à l'aise avec les membres de son
groupe  (The student was comfortable with other
members of his/her group)
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Fiche 31

Échelle d'appréciation

Travail en petits groupes

Nom de l'élève: _______________________________

Nom des élèves de mon groupe   

Échelle:
T = toujours (3)
S = souvent  (2)
P = parfois   (1)
J = jamais    (0)

J'ai aidé les membres de mon groupe .

J'ai fait ma part du travail.

J'ai demandé de l'aide quand c'était nécessaire.

J'ai participé aux discussions  de mon groupe .

J'ai parlé français.

J'ai été à l'aise avec les membres de mon groupe .

Commentaires:   ______________________________________________________________

 ____________________________________________________________________________________

 ____________________________________________________________________________________

Signature: _______________________________________  Date:  ____________________
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Fiche 32

Échelle d'appréciation

Travail en petits groupes

Nom de l'élève: _______________________________                                              

Nom des élèves de notre groupe   

Échelle:
T = toujours (3)
S = souvent  (2)
P = parfois   (1)
J = jamais    (0)

Nous avons fait le travail demandé.

Nous avons tous participé.

Tous les membres ont fait leur part.

Nous avons parlé français.

Commentaires: ______________________________________________________

 _________________________________________________________________________

 _________________________________________________________________________

Signature: __________________________________  Date: _________________
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Fiche 33

Grille de l'élève pour l'auto-évaluation

OUI NON

1.  Je connais mes propres préjugés.

2.  Je connais le sens du mot «préjugé».

3.  Je connais le sens du mot «racisme».

4.  Je connais le sens du mot «discrimination».

5.  Je sais identifier des exemples d'actions discriminatoires.

6.  Je connais mon origine ethnique.

7.   Je connais les origines ethniques de mes camarades de classe.

8.  Je sais mieux comment on apprend à avoir des préjugés.

9.  Je connais les droits et les libertés qui sont dans la Charte canadienne des
droits et
libertés.

10. Je sais m'exprimer au passé composé et à l'imparfait.

11. Je sais poser des questions.

12. Je sais travailler en groupe coopératif.

13. Je connais des stratégies de compréhension écrite.

14. Je sais exprimer mes opinions au sujet du racisme.

15. Je sais me servir du conditionnel.

16. Je connais des stratégies pour combattre le racisme.

17. Je sais écrire mes pensées et mes opinions dans un journal personnel.

18. Je connais les faits historiques de la discrimination raciale dans
l'histoire du Canada.

19. Je sais remplir un questionnaire.
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Fiche 34

Échelle d'appréciation pour le projet final

Membres du groupe: __________________________________________________________

_______________________________________________________________

OUI NON Points

Contenu du plan et de l'affiche:

L'action convient à la situation locale

Le plan vise le racisme

Le plan est faisable

Le choix d'une action est justifié

L'affiche attire l'attention

Le message est clair

La présentation du plan:

• est bien organisée et logique

• est appuyée par des aides visuelles (affiche)

• est présentée de façon efficace (débit raisonable,
compréhensi)f

• utilise des verbes à l'impératif

• utilise des verbes à l'imparfait

• utilise des verbes au conditionnel

• utilise du vocabulaire spécifique aux domaines du racisme
et de la discrimination

La démarche:

On a participé à l'élaboration de critères pour évaluer l'affiche
et la présentation

On a utilisé ces critères lorsqu'on a préparé le plan, l'affiche et
la présentation
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Fiche 3511

Écrire un texte

Résultats d'apprentissage visés

Communication Communiquer une série d'idées claires et bien
Structurées avec une certaine intention.

Stratégies Utiliser des stratégies qui facilitent l'apprentissage
telles que:
• Réfléchir sur sa production

Tâche proposée

Toute tâche de production écrite faite en classe..

Commentaires - suggestions

«Les élèves ont bien aimé  la rétroaction
 d'une autre personne que moi.»

Enseignante, Columbie-Britanique

"Reviewing the work of a classmate was very
effective in helping students identify some of their
own common errors."

Enseignante, Terre-Neuve

"My students' ability to edit another's work
improved with usage of the instrument."

Enseignante, Saskatchewan

"I think it would also be a good idea to have a group
of 3 or 4 students assess one's writing instead
of only one.."

Élève, Saskatchewan

Démarche
d'évaluation

• L'élève écrit une première
version d'une production

écrite.

•   Il choisit un partenaire à qui
il fait lire sa production/

•   À la suite de sa lecture,
le partenaire complète un
des plans d'entretien en vue
d'offrir à l'élève-scripteur
une rétroaction sur la clart
et l'intérêt de son texte.
Les aspects à considérer
sont présent'es sous forme
de questions (plan 1) ou 
d'énoncés (plan 2). L'entetien
se fait surtout oralement.

• La rétroaction amène l'élève-
scripteur à prendre des déci-
sions quant aux modifications

     qu'il apporte à sa production
écrite définitive. L'élève
prend connaissance des 
commentaires de son 
partenaire et y réagit en
inscrivant ce qu'il va
améliorer.

                                                                
11. «Projet Pan-Canadien en Évaluation en français de base». - L'Association canadienne des professeurs de langues
secondes. - 1996
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Plan d'entretien élève/élève n0 2

Activité de production écrite

Date :   …………….……….

  Le texte que j'ai lu est ……………………………………………………………….………………………
titre de la production écrite

 Il a été rédigé par ………………………………………………………………………………………
nom de élève

   Ce que j'ai le plus aimé de son texte est

   ……………………………………………………………………………………………………………………

   ……………………………………………………………………………………………………………………

   …………………………………………………………………………………………………………………...

   Si l'auteur veut changer une chose, je suggère

   …………………………………………………………………………………………………………………...

    …………………………………………………………………………………………………………………..

    …………………………………………………………………………………………………………………..

   ………………………………………………………………

   Le réviseur/la réviseure
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Fiche 36

Évaluation de l'unité

Classe: ________________________________

Date: ________________________________

Unité:     ________________________________

J'ai aimé les activités suivantes: Raisons

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

Je n'ai pas aimé ces activités: Raisons

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________
        

Activités où j'ai appris le plus: Raisons

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________
        

Activités où j'ai appris le moins: Raisons

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________
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Impressions générales sur l'unité:

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

Mes suggestions pour améliorer cette unité:

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________



Supplementary Activities
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Fiche S-1 12

Feuille de l'élève

Cas nº 1
L'accusé John Mac Donald a été déclaré COUPABLE d'avoir vendu un sachet de marijuana
(d'une valeur de 40 $) à un agent de la GRC appartenant à la brigade des stupéfiants.  C'est à
vous de déterminer la peine qui devrait être infligée à l'accusé.

Voici les faits:  John a 15 ans et est l'aîné d'une famille de quatre enfants.  Ses camarades de
classe et ses professeurs l'aiment bien.  Il a redoublé une année.  Il dit que c'est parce qu'il n'aime
pas les études.  Son père travaille au ministère des Transports et sa mère est secrétaire à mi-
temps.  Il aime les sports et fait partie de l'équipe intra muros de l'école.  C'est la première fois
qu'il commet un délit.

Vous avez le choix parmi les peines suivantes:

1.    mise en liberté surveillée pendant 6 mois

2.    mise en liberté surveillée pendant 6 mois et une amende de 100 $

3.    mise en liberté surveillée pendant 1 mois et une amende de 500 $

4.    séjour de 3 mois dans un pénitencier

5.    séjour de 6 mois dans un pénitencier

6.    séjour de 1 an dans un pénitencier avec possibilité de libération avant terme en cas de 
  bon comportement

7.    séjour de 2 ans dans un pénitencier  avec possibilité de libération avant terme en cas de
  bon comportement.

Discute les questions suivantes et écris tes réponses.

Question: Quelle peine devrait être infligée à l'accusé?

Réponse: La peine qui devrait être infligée à l'accusé est ...

Question: Justifie le choix de la peine. J'ai choisi cette peine parce que...                                                                                                                               

                                                                
12. «Teaching for human rights' sake: a teacher's guide». -  Public Legal Education Association of Saskatchewan.
- (June 1988). - P. 45
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Fiche S-213

Feuille de l'élève

Cas nº 2
L'accusé Joe Whitefish a été déclaré COUPABLE d'avoir vendu un sachet de marijuana (d'une
valeur de 40 $) à un agent de la GRC appartenant à la brigade des stupéfiants.  C'est à vous de
déterminer la peine qui devrait être infligée à l'accusé.

Voici les faits:  Joe a 15 ans et est l'aîné d'une famille de quatre enfants.  Ses camarades de
classe et ses professeurs l'aiment bien.  Il a redoublé une année.  Il dit que c'est parce qu'il n'aime
pas les études.  Son père travaille au ministère des Transports et sa mère est secrétaire à mi-
temps.  Il aime les sports et fait partie de l'équipe intra muros de l'école.  C'est la première fois
qu'il commet un délit.

Vous avez le choix parmi les peines suivantes:

1.  mise en liberté surveillée pendant 6 mois

2.  mise en liberté surveillée pendant 6 mois et une amende de 100 $

3.  mise en liberté surveillée pendant 1 mois et une amende de 500 $

4.  séjour de 3 mois dans un pénitencier

5.  séjour de 6 mois dans un pénitencier

6.  séjour de 1 an dans un pénitencier avec possibilité de libération avant terme en cas de bon
comportement.

7.  séjour de 2 ans dans un pénitencier  avec possibilité de libération avant terme en
cas de bon comportement.

Discute les questions suivantes et écris tes réponses.

Question: Quelle peine devrait être infligée à l'accusé?

Réponse: La peine qui devrait être infligée à l'accusé est ...

 Question: Justifie le choix de la peine. J'ai choisi cette peine parce que...                                                                                                                               

                                                                
13. «Teaching for human rights' sake: a teacher's guide». - Public Legal Education Association of Saskatchewan. -
(June 1988). - P. 46
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Fiche S-314

Feuille de l'élève

Cas nº 3
L'accusé Ali Mehat a été déclaré COUPABLE d'avoir vendu un sachet de marijuana (d'une
valeur de 40 $) à un agent de la GRC appartenant à la brigade des stupéfiants.  C'est à vous de
déterminer la peine qui devrait être infligée à l'accusé.

Voici les faits:  Ali a 15 ans et est l'aîné d'une famille de quatre enfants.  Ses camarades de
classe et ses professeurs l'aiment bien.  Il a redoublé une année.  Il dit que c'est parce qu'il n'aime
pas les études.  Son père travaille au ministère des Transports et sa mère est secrétaire à mi-
temps.  Il aime les sports et fait partie de l'équipe intra muros de l'école.  C'est la première fois
qu'il commet un délit.

Vous avez le choix parmi les peines suivantes:

1.  mise en liberté surveillée pendant 6 mois

2.  mise en liberté surveillée pendant 6 mois et une amende de 100 $

3.  mise en liberté surveillée pendant 1 mois et une amende de 500 $

4.  séjour de 3 mois dans un pénitencier

5.  séjour de 6 mois dans un pénitencier

6.  séjour de 1 an dans un pénitencier avec possibilité de libération avant terme en cas de bon
comportement

7.  séjour de 2 ans dans un pénitencier  avec possibilité de libération avant terme en cas de 
bon comportement.

Discute les questions suivantes et écris tes réponses.

Question: Quelle peine devrait être infligée à l'accusé?

Réponse: La peine qui devrait être infligée à l'accusé est ...

Question: Justifie le choix de la peine. J'ai choisi cette peine parce que...                            

                                                                
14. «Teaching for human rights' sake: a teacher's guide». -  Public Legal Education Association of Saskatchewan.
- (June 1988). - P. 47
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Fiche S-4
Feuille de travail

Discute des questions suivantes:

1.  Explique pourquoi les peines sont variées?
_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_________________________________________________________

2.  Est-ce que certains noms suggèrent certains traits caractéristiques?
 Exemples:  Egbert, Rocky, Lulu, Bertha, etc.  Donne des exemples spécifiques s'il faudra
 expliquer. (The teacher should be sensitive to the makeup of the class and school when
 choosing sample names).

_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_________________________________________________________

3.  Pense à une situation dans laquelle un nom a influencé ton comportement envers une autre
personne?  Raconte-la.

_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_________________________________________________________

4.  As-tu déjà porté un jugement erroné sur quelqu'un à cause de son nom?  Décris la situation.
_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_________________________________________________________

5.  Penses-tu que les juges sont influencés par le nom, les origines ou le casier judiciaire de 
quelqu'un?  Justifie ta réponse.

_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_________________________________________________________

6.  Pourquoi est-ce que _______  a reçu la peine la plus sévère?  Est-ce que la discrimination
est évidente?

_____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
_________________________________________________________
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Fiche S-5

Feuille de travail

Discute des questions suivantes en petits groupes.

Partie A

1.  As-tu déjà entendu parler d'une personne d'une origine ethnique différente de la tienne qui a
été victime de discrimination?

_____________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________

2.  Qui était cette personne?
_____________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________

3.  Quelle était l'origine ethnique de cette personne?
_____________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________

4.  Quelle était la situation?
_____________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________

5.  Pourquoi penses-tu que cette situation est un exemple de discrimination?
_____________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________

6.  Quelles étaient tes pensées à ce moment-là?
_____________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________

Partie B

As-tu déjà vécu des situations où tu te croyais victime de discrimination?
_____________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
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Fiche S-615

Que penses-tu du racisme?
Il sont Québécois d'origine ou d'adoption. Leurs parents sont nés au
Québec, d'autres sont venus de France, d'Italie, de Grèce, du Togo,
d'Haïti, de Chine. Certains sont métis, leur père et leur mère étant
d'origines ethniques différentes. Les élèves de cinquième année de
l'école Montrose nous parlent du racisme. Qu'en pensent-ils? En sont-
ils victimes? Sont-ils racistes?

Xavier, France Moi, par exemple, je me fais agacer parce que je parle avec l'accent
français. Par Andy, entre autres. C'est amical, ça ne me dérange pas. Mais quand quelqu'un
s'acharne, là ce n'est plus une blague. La moquerie n'est pas acceptable. Tous les jeunes sont
pareils. La différence entre nous, c'est la nationalité. C'est pas ça qu'il faut regarder, c'est
l'intérieur de la personne. C'est injuste de porter des jugements sur des apparences. Les gangs,
ça aggrave la situation. Petit à petit, les jeunes deviennent «bums» et commencent à se batailler.
Une personne en provoque une autre et on n'en finit plus de se venger. Qu'est-ce qui amène le
racisme? Il se peut que ce soit à cause de l'erreur d'une personne. Ensuite on généralise, on est
contre la race entière. Personne n'est parfait. Je trouve qu'on parle trop de racisme. Ça pousse
les gens à l'être davantage. On subit une influence négative .

Gianpaolo, Italie Je suis contre le racisme. Mon grand-père ne veut pas que je
marie une fille autre que d'origine italienne. Je me sens prisonnier de son opinion. Je veux
décider de mon avenir et marier une Portugaise ou une Haïtienne, si je l'aime.

Beverly, Haïti Le racisme, c'est quand des personnes ne respectent pas les
autres. On dit à quelqu'un: «Je ne t'aime pas parce que tu es Noir.» Nous sommes tous des êtres
humains, les Blancs comme les Noirs. C'est aussi quand un groupe pense que sa culture est la
meilleure. Il y a plusieurs forme de racisme. Il y en a qui n'aiment pas les autres à cause de
petits handicaps. Ils disent: «Ouach! il vient d'une autre planète, il est malade». Il y a des gens
qui font des blagues avec ça. Si tu ne respectes pas la nationalité d'un autre, cette personne ne
peut pas te respecter. Quand nous sommes allés à Québec, il y avait des gens qui voyaient des
Noirs pour la première fois. Pour eux, c'était de la curiosité, pas du racisme. Plus tard,
j'épouserai qui je veux. Il n'est pas question de choisir une femme en fonction de sa couleur.
Pour moi, c'est la personnalité qui compte. Si une Blanche veut sortir avec un Noir juste pour
montrer qu'elle n'est pas raciste, c'est inacceptable. C'est de l'hypocrisie. Il se peut aussi

                                                                
15. Francine Gagnon. - «Que penses-tu du racisme?». - Vidéo-Presse. - Vol. XX, no 5 (January 1991). - P. 6-9
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qu'elle subisse des pressions de la part de la société ou de ses proches. Elle peut devenir
agressive envers les Noirs. La gang des Bélanger s'est battue contre celle des «Master B», au
parc Ferland. Il y eu plusieurs blessés. Le jour suivant, les élèves de sixième année sont allés
voir. Il y avait des traces de sang partout. Les histoires de racisme, ça fait toujours des   
chicanes. Il y a des parents qui poussent les enfants au racisme. Si tu donnes ton opinion, on
t'envoie dans ta chambre. Je suis contre l'opinion du grand-père de Gianpaolo. Il n'a pas le droit
de lui  imposer sa loi. Gianpaolo est libre de fréquenter et de marier qui il veut. Moi, mes
parents me  laissent jouer avec des Blancs ou des Noirs. Il y a certaines personnes que mes
parents n'aiment  pas, c'est normal. Ça n'a rien à voir avec la couleur.

Goelle, Italie Le racisme, c'est niaiseux parce que c'est haïr seulement pour le
plaisir de haïr. Les gangs poussent au racisme. C'est ridicule de se battre pour une raison de
nationalité. On peut aussi être raciste à l'intérieur d'une même nationalité. Mes parents viennent
du même pays mais de provinces différentes. Ma mère vient de Sicile et mon père de la région
de Rome. Alors, ma grand-mère déteste ma mère. Cela me fait de la peine et je trouve cela
ridicule.

Guillaume, Québec  Si un Blanc n'aime pas un Noir, ce n'est pas nécessairement parce
qu'il est raciste, car il peut se sentir à l'aise avec les autres Noirs. Mais comme ce Noir est
frustré, il le traite de raciste. Racisme et préjugé, ça se ressemble un peu. Ne pas aimer José,
c'est un préjugé; ne pas aimer les Noirs, c'est du racisme. Un garçon qui habite près de chez
moi est raciste sur une sorte de Noirs, les Jamaïquains. Il dit que tous les Jamaïquains sont pris
dans des histoires de gang. Le «White Power», les «Master B», les «Skin Head», etc. Ces
histoires finissent toujours dans le sang et ça alimente les préjugés. Au secondaire, quand on
devient adolescent, on a envie de montrer sa violence. Mais ça n'arrive pas à tous les jeunes.
Une chose est certaine, dès qu'il y a deux groupes différents, deux races différentes, c'est sûr
qu'il y aura des jeunes dressés les uns contre les autres. Les adultes influencent les plus jeunes.
Ils disent: «Les maudits Haïtiens, ils viennent nous envahir». Ils ont des problèmes dans leur
pays. S'ils ne viennent pas ici, où vont-ils aller? Les adultes n'ont pas toujours raison.
Gianpaolo ne peut pas marier une fille d'une autre nationalité parce que son grand-père ne veut
pas. Je trouve ça très charrié. Son grand-père n'a pas à décider pour lui. J'ai un ami Portugais
dont le grand-père est chef de toute la famille. Il est raciste et influence beaucoup les enfants.
Le racisme, ça fait des chicanes entre parents et enfants, parce que les enfants ne sont pas
racistes et ils n'acceptent pas que leurs parents le soient. Il y aura toujours des gens qui auront
des préjugés contre d'autres races. Ce n'est pas toujours du racisme. La plupart du temps, c'est
de l'ignorance. Je pense qu'on parle trop du racisme. Ce n'est pas la majorité du monde qui a
des préjugés. Quand on en parle trop on exagère, il y a de la frustration. Cela envenime les
choses. Les gens confondent et mettent n'importe quoi dans le racisme.
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José, Togo  Ce n'est pas tout le monde qui devient raciste. Au secondaire, je vais
me tenir avec un peu tout le monde. Moi je suis Métis. Je pense que je peux mieux m'intégrer,
ayant une couleur entre les deux. J'ai la peau plus pâle que les Noirs mais les cheveux frisés. Il
y en a qui disent que je suis chanceux, que je peux choisir ma gang. Je ne suis pas obligé de
faire partie d'une gang. J'aime mieux me tenir avec un petit groupe de personnes. Je suis
facilement accepté, mais je crois que c'est surtout à cause de ma personnalité. Les querelles
sont presque toujours alimentées par le racisme. C'est inutile.

Ruddy, Haïti  Le racisme, c'est haïr quelque chose de la culture d'un autre pays, ne
pas aimer la façon dont la personne parle. Si je parle mal le français, quelqu'un peut me
détester. Il ne faut pas confondre entre racisme et détester une personne. Je peux me sentir à
l'aise avec un Blanc et ne pas me sentir à l'aise avec un Noir. Il y a du racisme aussi entre
Noirs; par exemple, un Haïtien qui rencontre un Africain et qui lui dit: «Tu ressembles à du
charbon. Tu sors de la forêt africaine.» Je connais des Blancs qui n'acceptent pas que des Noirs
gagnent. Ils prétendent que les Noirs n'ont pas le droit de venir à l'école, parce qu'ils étaient des
esclaves auparavant. Ils disent qu'on a envahi le pays. Je voudrais leur dire que nous sommes
tous des immigrants. Eux étaient là avant nous, c'est tout. Ma mère habite New York. Dans son
building, il y avait un jeune Noir qui voulait entrer dans une gang. Son père s'est opposé. Le
jeune garçon a blessé son père à coups de couteau. Aujourd'hui, il comprend que son père
voulait son bien en lui disant qu'il est préférable de bien réussir à l'école pour faire son chemin.
Les gangs ne sont pas une solution pour se faire respecter. Mon père dit que c'est nous les
jeunes qui devons donner le bon exemple aux Blancs qui sont racistes. Par exemple, travailler à
l'école pour montrer que les Noirs sont des gens respectables, comme Jessie Jackson. Si nous
voulons un monde nouveau, où il n'y aura pas de guerre, il faut respecter les autres.

Roussa, Grèce Je suis tannée d'entendre parler de racisme. Je voudrais qu'on arrête.
Le racisme, c'est aussi ridicule que de ne pas aimer l'autre race à cause de sa face, de sa bouche
ou de son nez. Il y a plusieurs années, les Grecs et les Turcs étaient en guerre. Je pense que
c'était du racisme des deux côtés. Ils n'aimaient pas la race de l'autre. Mes parents ne me
chicaneraient pas si j'étais amie avec un Turc. Je comprends qu'une race n'aime pas une autre
race, mais pourquoi se battre?

Andrew, Chine  Le racisme, c'est pas acceptable pour aucune des quatre races:
jaune, noire, rouge ou blanche. La couleur de la peau est en fonction de notre climat. C'est
notre protection. C'est dû aussi à notre alimentation. C'est difficile de se séparer de son pays.
On quitte des gens qu'on aime, un village ou une ville où on avait des amis, de la famille. La
terre appartient à tout le monde. On a le droit d'aller dans tous les pays. Le racisme, c'est aussi
parfois à cause des religions. Les Allemands n'aimaient pas les Juifs et les ont tués.
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Andy, Haïti  Le racisme, ça part quelquefois d'une simple rumeur. Quelqu'un te
dit: «Ne va pas avec ces gens, ils sont cons». À cause de ça, tu deviens raciste. Tu peux pas
juger sur des rumeurs. Je trouve que le racisme est devenu un grand problème qu'il est urgent
de régler. Ça peut provoquer des cataclysmes. Le racisme a conduit à plusieurs guerres, à
plusieurs grands conflits. Le Vietnam a été ravagé à cause de cela. Le racisme conduit à la
violence et j'aimerais qu'on arrête ça immédiatement. Il y a des gangs qui veulent être maîtres
du quartier. Tous les parcs sont ravagés après leurs batailles. Il y a un proverbe qui dit: «Dis-
moi qui tu fréquentes, je te dirai qui tu es.» Ceux qui ont des amis racistes, le seront. Les gangs
donnent une mauvaise image. Ils font penser aux gens que tous les Noirs sont pareils. Plusieurs
jeunes font partie de gangs pour assurer leur sécurité. Ils ont peur de se faire attaquer. Tu
deviens raciste aussi parce que tu as vécu des affaires difficiles ou parce que tu as été maltraité
par une autre race. Quand tu grandis, tu commences à les mépriser à cause de ce qu'ils t'ont fait.
Au lieu de mépriser, il faut donner le bon exemple. Comme cela, les autres vont réfléchir avant
d'agir.
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Fiche S-7

Que penses-tu du racisme?

Lis les opinions des élèves suivants dans l'article, Que penses-tu du racisme? À chaque
commentaire du texte, fais correspondre une action qu'il faut qu'on fasse pour combattre le
racisme. Emploie le subjonctif présent.

L'élève  Pays d'origine L'action qu'il faut qu'on fasse

Xavier la France Il faut qu'on regarde la personnalité de la personne.

Il ne faut pas qu'on porte des jugements sur des apparences.

Il ne faut pas qu'on se moque des gens.

Gianpaolo

Beverly

Goelle

Guillaume
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Fiche S-8

Feuille de travail
pour l'évaluation

Que penses-tu du racisme?

Lis les discours des élèves dans l'article.  Mets le verbe au subjonctif présent.

L'élève Pays d'origine L'action qu'il faut qu'on fasse?

 José  1. Il ne faut pas qu'on (juger) _________________
une personne en fonction de la couleur de sa peau.

 2. Il faut qu'on (pouvoir) __________________ choisir
sa gang.

 Ruddy  3. Il ne faut pas qu'on (confondre) _____________
le racisme et détester une personne.

 4. Il faut que les jeunes (donner) _____________
le bon exemple aux blancs qui sont racistes.

 5. Il est nécessaire qu'il n'y (avoir) _____________  plus
de guerres.

 6. Il faut qu'on (travailler) _____________ à l'école pour
montrer que les gens d'autres origines ethniques sont
des gens respectables.

 Roussa  7. Il faut qu'on (être)  ________________ ami ou amie
avec des personnes d'autres origines ethniques.

 8. On doit donner le bon exemple.  Il faut que les autres
(réfléchir) ________________ avant d'agir.

 Andrew  9. Quand on est émigre, il faut qu'on (quitter)
_________________ des gens qu'on aime, un village
ou une ville où on a des amis, de la famille.

 Andy 10. Il ne faut pas que les jeunes (faire) _______________
partie de gangs pour assurer leur securité.
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Fiche S-9 Le subjonctif

• Le subjonctif s'utilise après des expressions de nécessité.
Il faut que ... Il ne faut pas que ...
Il est nécessaire que ... Il n'est pas nécessaire que ...
Il est important que ... Il n'est pas important que ...

Ex. Il faut que nous arrêtions les injustices.

• Pour conjuger la plupart des verbes au subjonctif présent, on prend la troisième personne
du pluriel du présent de l'indicatif et on remplace "ent" par les terminaisons du subjonctif
présent:

e, es, e, ions, iez, ent

respecter            réfléchir                  combattre

que je respecte       que je réfléchisse         que je combatte

Les exceptions

faire
que je fasse
que tu fasses
qu'il ou elle fasse
que nous fassions
que vous fassiez
qu'ils ou elles fassent

prendre
que je prenne
que tu prennes
qu'il ou elle prenne
que nous prenions
que vous preniez
qu'ils ou elles prennent

être
que je sois
que tu sois
qu'il ou elle soit
que nous soyons
que vous soyez
qu'ils ou elles soient

aller
que j'aille
que tu ailles
qu'il ou elle aille
que nous allions
que vous alliez
qu'ils ou elles aillent

pouvoir
que je puisse
que tu puisses
qu'il ou elle puisse
que nous puissions
que vous puissiez
qu'ils ou elles puissent

avoir
que j'aie
que tu aies
qu'il ou elle ait
que nous ayons
que vous ayez
qu'ils ou elles aient
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Fiche S-10

Combattre le racisme

D'autres élèves de la classe ont eu des idées pour combattre le racisme.  Le verbe n'est pas à la
bonne forme.  Complétez les phrases avec les verbes au subjonctif présent.

1.  Il faut qu'on __________________ (réfléchir) à nos propres préjugés.

2.  Il est nécessaire que vous __________________ (faire) un plan d'action pour mettre fin au
racisme.

3.  Il est important que nous __________________ (apprendre) les coutumes de nos amis
d'origine différente.

4.  Il faut que je __________________ (parler) de mes expériences sur la discrimination.

5.  Il est nécessaire que les élèves __________________ (faire) des jeux de rôles.

6.  Il ne faut pas que nous __________________ (être) injustes.

7.  Il est important qu'il n'y __________________ (avoir) plus de guerres.

8.  Il est nécessaire que tu __________________ (combattre) la discrimination.
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Fiche S-1116 Que faites-vous pour mettre fin au racisme?

Encercle la réponse qui correspond à ta situation.

1. J'ai des amis appartenant à d'autres groupes culturels que le mien.
Beaucoup Un bon nombre Quelques-uns Aucun

2. Si j'aperçois une connaissance de la même race que moi, assise seule à la cafétéria, je me fais un devoir     de lui
parler.
Fréquemment Assez souvent La plupart du temps Rarement Jamais

3. Mes amis n'aiment pas les gens qui n'ont pas les mêmes origines qu'eux.
Tous La plupart d'entre eux Environ la moitié Quelques-uns Aucun

4. Lorsqu'on raconte une blague raciste, ma réaction est la suivante:
Je ris Je réplique qu'il ne faut pas se moquer des gens Je ne dis rien du tout

5. Si une personne d'une autre race me demandait des renseignements, je réagirais de la façon suivante:
Je m'éloignerais Je lui donnerais les renseignements en question
Je lui répondrais que je ne suis pas un préposé à l'information

6. Dans mes relations avec les autres, ce qui compte le plus, c'est leur personnalité et non leur apparence.
Dans tous les cas La plupart du temps Généralement Rarement Jamais

7. Si j'aperçois une connaissance d'une autre race que la mienne, assise seule à la cafétéria, je me fais un    
    devoir de lui parler.

Fréquemment Assez souvent La plupart du temps Rarement Jamais

8. Quand mes amis taquinent ou harcèlent une personne d'une autre race, je réagis de la façon suivante:
Je m'éloigne Je leur dis d'arrêter Je fais comme eux

9. Mes amis font semblant d'ignorer la situation quand les gens d'autres races sont victimes d'injustice.
Toujours La plupart du temps Rarement Jamais

10. J'ai essayé de me mettre à la place des personnes qui sont victimes de discrimination pour me rendre    
      compte de ce qu'elles ressentent.

Oui Non

11. J'ai parfois peur d'être victime d'un acte de violence.
Oui Non

Si oui, je crains que la violence à mon égard soit causée par:
Le racisme La violence familiale Mes amis Mes goûts pour la mode ou la musique
Une agression sexuelle Quelqu'un qui veut de l'argent

12. Je peux contribuer à éliminer le problème de la discrimination raciale.
Dans une large mesure De façon appréciable Dans une certaine mesure    Un peu     Pas du tout

13. Pour éliminer le racisme, il faut:
Faire preuve de compréhension Une persuasion subtile Ne rien faire De sévères réprimandes
Adopter des lois et des règlements

                                                                
16. «Que faites-vous pour mettre fin au racisme». ?  Let's stop racism: Teacher's guide. - Canadian Heritage. -
(1993). - P. 25


